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RESUMO

O estudo dissertativo tem como objeto investigativo 0s processos de ensino-
aprendizagem em escolas multisseriadas no campo, no contexto da pandemia causada pela
COVID-19 (2020 — 2023), no Municipio de Felipe Guerra — RN. A pesquisa demarca como
objetivo central compreender como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em
escolas multisseriadas no campo, no contexto da pandemia causada pela COVID-19, no
Municipio de Felipe Guerra - RN, a partir de narrativas de professores. Em relacdo aos objetivos
especificos, salientam-se: a) Evidenciar como se desenvolveram o0s processos de ensino-
aprendizagem em escolas multisseriadas no campo com o ensino remoto e o0 uso de tecnologias
digitais; b) Descrever praticas pedagdgicas realizadas pelos professores no periodo da pandemia
causada pela COVID-19 com as tecnologias digitais; e ¢) Identificar, por meio das narrativas
dos professores, quais recursos didaticos foram utilizados no ensino remoto no periodo da
pandemia causada pela COVID-19. O estudo faz uso da abordagem qualitativa e do método de
pesquisa narrativa. A principal técnica utilizada para a producéo de dados condiz a roda de
conversa com os professores das escolas multisseriadas no campo. A analise documental dos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas se fez como uma técnica de producdo de dados
complementar a pesquisa. Como loci da investigacdo, foram escolhidas as seis escolas
localizadas nas comunidades rurais do Municipio de Felipe Guerra — RN. Os participantes do
estudo sdo seis professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental —um de cada
escola. Adicionalmente, foi realizado um levantamento bibliogréafico, do tipo Estado do
Conhecimento, sobre a Educacdo do Campo e as tecnologias digitais. Para embasamento
tedrico, ancorou-se nas contribuigdes de autores como Caldart (2009), Hage (2011), Almeida
(2015), Santos (2017), Lima (2022), entre outros. Como técnica principal para a analise dos
dados, destaca-se a analise textual discursiva. Concluimos que a pandemia acentuou as
dificuldades ja existentes nas escolas multisseriadas no campo, especialmente no que diz
respeito ao acesso € ao uso das tecnologias digitais. A pesquisa também evidenciou a adaptacao
das praticas pedagdgicas e o esforco dos professores para manterem 0s processos de ensino-
aprendizagem, apesar das limitacfes impostas pela falta de recursos tecnolégicos adequados. A
necessidade de formacdo continuada foi outro ponto crucial, pois muitos professores
experienciaram dificuldades em utilizar as ferramentas digitais de maneira a atender suas
demandas laborais, dado o contexto do ensino remoto e a escassez de qualificacdo profissional
especifica para essa realidade. A pesquisa ressaltou ainda a importancia da participacdo dos
pais nos processos de ensino-aprendizagem, principalmente na organizacdo da rotina dos
estudos em um cenario de ensino remoto, em que a colaboracédo entre escola e familia tornou-
se fundamental para garantir o engajamento dos alunos.

Palavras-chave: Escolas Multisseriadas. Pandemia. Educacdo do Campo. Tecnologias
Digitais. Ensino Remoto.



ABSTRACT

The dissertation study has as its investigative object the teaching-learning processes
in multi-grade schools in the countryside, in the context of the pandemic caused by COVID-19
(2020 - 2023), in the Municipality of Felipe Guerra - RN. The research marks as its central
objective to understand how the teaching-learning processes developed in multi-grade schools
in the countryside, in the context of the pandemic caused by COVID-19, in the Municipality of
Felipe Guerra - RN, based on teachers' narratives. Regarding the specific objectives, the
following stand out: a) To highlight how the teaching-learning processes developed in multi-
grade schools in the countryside with remote teaching and the use of digital technologies; b) To
describe pedagogical practices carried out by teachers during the pandemic caused by COVID-
19 with digital technologies; and c) To identify, through teachers' narratives, which teaching
resources were used in remote teaching during the pandemic caused by COVID-19. The study
uses a qualitative approach and the narrative research method. The main technique used to
produce data is conversations with teachers from multi-grade schools in the field. The six
schools located in rural communities in the municipality of Felipe Guerra, Rio Grande do Norte,
were chosen as the loci for the investigation. The study participants are six teachers who teach
in the early years of elementary school — one from each school. Additionally, a State of
Knowledge bibliographic survey was carried out on Rural Education and digital technologies.
For theoretical support, the contributions of authors such as Caldart (2009), Hage (2011),
Almeida (2015), Santos (2017), Lima (2022), among others, were used. Discursive textual
analysis stands out as the main technique for data analysis. We concluded that the pandemic
has accentuated the difficulties already existing in multi-grade schools in rural areas, especially
with regard to access and use of digital technologies. The research also highlighted the
adaptation of pedagogical practices and the efforts of teachers to maintain teaching-learning
processes, despite the limitations imposed by the lack of adequate technological resources. The
need for continuing education was another crucial point, as many teachers experienced
difficulties in using digital tools to meet their work demands, given the context of remote
teaching and the lack of specific professional qualifications for this reality. The research also
highlighted the importance of parental participation in teaching-learning processes, especially
in organizing the study routine in a remote teaching scenario, in which collaboration between
school and family became essential to ensure student engagement.

Keywords: Multi-grade Schools. Pandemic. Rural Education. Digital Technologies. Remote
Teaching.
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1 DO CAMPO A UNIVERSIDADE: A JORNADA DE UMA EDUCADORA EM
FORMACAO

“[...] E impossivel existir sem sonhos”
(Paulo Freire, 2015, p. 36).

Para iniciar as discussdes que permeiam este texto dissertativo, apresento uma imagem
que possui um valor afetivo em minha trajetoria educacional, pois representa as raizes da minha

jornada académica. Observemos:

Figura 1 — Entrada da comunidade S&o Lourenco, Municipio de Felipe Guerra - RN

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Entre os caminhos entrelacados pelas arvores, desenhou-se a historia que moldou minha
formagéo. Cada passo nessa trilha foi uma descoberta, cada sombra langada, uma lembranca
que se conecta a minha paixao pela educacdo. A imagem que abre esta secdo ndo € apenas uma

representacdo visual, mas um convite para mergulhar nas memorias e experiéncias que deram
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origem ao meu percurso académico’l. Esse caminho reflete os primeiros capitulos da minha
busca pelo conhecimento, enraizados na esséncia da minha comunidade. A entrada da minha
comunidade torna-se, assim, um portal de historias, lembrancas e recordacdes de momentos de
brincadeiras e sonhos ligados ao meu desejo de educar.

Tamanini (2019) diz que a memodria ndo é apenas um repositorio de lembrangas, mas
um rebobinar das experiéncias. Tomando como referéncia a concepg¢éo do autor, mostrarei por
meio de algumas memorias minhas raizes de origem e 0 meu interesse desde muito cedo pela
docéncia. Afinal, as histdrias de vida ndo podem se dissociar do trabalho e da educacao, pois
sdo os relatos de cada individuo que trazem aspectos culturais, profissionais, sociais e pessoais,
constituindo uma maneira de recuperar lembrancas e revisitar sentimentos (Pineau, 2006;
Soares; Tamanini, 2022).

Iniciar a escrita desta dissertacdo narrando momentos da minha vida e trajetoria
académica ndo é uma tarefa facil, mas € necessario para contextualizar vivéncias e experiéncias
que me conduziram até o objeto de estudo. Ademais, conforme ressaltado por Passeggi e Souza
(2017), as narrativas ndo se limitam a comunicar o que ja se sabe, mas, sim, os verdadeiros
processos de descoberta e autoconhecimento, nos quais o individuo se envolve ao interpretar
suas experiéncias e atribuir-lhes significado. Ao refletir sobre minhas vivéncias passadas, busco
me reinventar e dar sentido ndo apenas a esses processos, mas também aos que culminaram na
investigacdo dissertativa.

Sou natural de Felipe Guerra, Rio Grande do Norte — RN, Brasil, mais especificamente
da zona rural deste municipio. Minhas raizes estdo no campo, pois cresci na comunidade de
Sao Lourencgo, localizada a 4 km de distancia do municipio. Meus pais sdo pessoas simples,
agricultores, que mesmo com pouca escolaridade, sempre me incentivaram a buscar
conhecimento através dos estudos.

Meu pai possui apenas o Ensino Fundamental e grande parte do que aprendeu sobre
matematica foi através do trabalho no campo. J& minha mae concluiu o Ensino Médio. Desde
pequena, tive o sonho de ser professora, essa vontade era compartilhada pela minha mée, que
também aspirava ser professora e chegou a tentar um processo seletivo para cursar Pedagogia
na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, mas ndo obteve éxito e desistiu

de tentar.

! Na secdo introdutoria deste trabalho, optei por utilizar, em alguns momentos, a primeira pessoa do singular para
narrar a relacdo que tenho com o objeto de estudo, dialogando a partir das minhas experiéncias pessoais e
académicas. Nas secOes subsequentes, adotarei a primeira pessoa do plural, considerando que a pesquisa foi
construida em dialogo e colaboragdo com outros sujeitos.
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Quando crianga, tenho memarias sobre brincar de sala de aula, com minhas bonecas e
alguns livros. Todos os dias, sentava-me debaixo de uma arvore no quintal de casa para simular
que eu era a professora dos meus alunos imaginarios, representados pelas bonecas. Minha mae
sempre foi uma grande incentivadora do meu interesse pela docéncia, além disso, € muito
habilidosa tanto em atividades didaticas quanto em pinturas. Foi ela quem teve a ideia de
confeccionar um quadro utilizando uma caixa de papeldo e me presenteou com ele. Esse gesto
ndo apenas me encheu de felicidade, mas também demonstrou o apoio que sempre recebi dela.

Revisitando as lembrancas da minha infancia, também me recordo dos momentos
iniciais do meu percurso na educagdo. Durante a Educacgéo Infantil, deparei-me com o desafio
da auséncia de escolas em minha comunidade. Essa realidade me levou a realizar o
deslocamento diario para Felipe Guerra em busca do conhecimento, sempre acompanhada por
meu pai em sua carroc¢a. Foi nesse municipio que conclui todas as etapas da Educacdo Basica,
frequentando, exclusivamente, escolas publicas.

Logo na infancia, enfrentei momentos dificeis para ter acesso a educacdo. Em periodos
chuvosos, muitas vezes, perdia dias de aulas por ndo conseguir chegar a cidade para estudar, as
estradas ficavam escorregadias, dificultando meu deslocamento. Além disso, as chuvas
resultavam no aumento do volume de &gua, tornando dificultosa a travessia pelo rio que havia
no caminho. Embora tenha enfrentado essas adversidades, isso me fortaleceu para seguir o
caminho da docéncia. Sempre sonhei ver escolas em minha comunidade e almejava, um dia,
torna-me professora para poder compartilhar conhecimentos com aqueles que residem onde
cresci, mas nao tive a oportunidade de estudar.

Em 2005, um novo capitulo se iniciou em minha trajetoria. Eu e meus pais tivemos que
nos mudar para o centro da cidade de Felipe Guerra, pois minha avd materna, que residia no
municipio, foi diagnosticada com Alzheimer? e necessitava de cuidados mais proximos. Nesse
mesmo ano, a comunidade de S&o Lourencgo alcangou uma conquista: a construgdo da primeira
escola local. Foi um marco importante na educacdo dos estudantes da regido, realizando um
sonho esperado pela comunidade que enfrentava dificuldades devido a auséncia de institui¢cdes

educacionais.

2 0 Alzheimer é uma doenca neurodegenerativa que afeta a cognicdo, a memoria e as habilidades motoras dos
individuos. Inicialmente, caracterizada pela perda de memoria, a doenca logo se manifesta por meio de uma série
de outros sintomas, como humor e dificuldades na realizacéo de atividades diarias. Em estagios avangados, pode
ocorrer o completo desligamento da realidade. Para atender as necessidades desses pacientes sd0 necessarios
cuidados especiais que demandam um investimento de tempo por parte dos responsaveis pelo cuidado (Caetano;
Silva; Silveira, 2017).
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Prosseguindo com esta narrativa introdutoria, a transicdo para a cidade foi um desafio,
ja que estdvamos habituados ao campo. Meus pais, que sempre trabalharam na agricultura,
tiveram que buscar novas fontes de renda. Enquanto meu pai teve dificuldades em encontrar
emprego, minha mée conseguiu trabalho como diarista®, sendo essa a nossa principal fonte de
renda mensal por muitos anos. No ano seguinte, infelizmente, minha avé faleceu, mesmo assim,
decidimos permanecer no municipio até os dias atuais.

Apesar das transformacdes decorrentes da mudanca para a vida na cidade, meu desejo
de lecionar em escolas no campo se manteve. Em 2016, dei um passo importante nesse objetivo
ao ingressar no curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educagdo do Campo (LEDOC) na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), campus Mossor6 — RN. Foi uma
conquista ingressar neste curso, cujo objetivo é promover uma educacdo direcionada a
populacdo campesina (Medeiros, 2019). Na instituicdo, vivenciei momentos de grande
aprendizado e tive a oportunidade de conhecer excelentes profissionais, além de adquirir muitos
conhecimentos. As disciplinas cursadas proporcionaram-me muitas experiéncias e
contribuiram para minha compreensdo sobre o contexto educacional do campo. Além disso, a
universidade me concedeu apoio financeiro, ampliando minhas condi¢des de permanéncia na
instituigdo. Por meio do Programa Institucional de Assisténcia Estudantil — PIAE*, obtive uma
bolsa que foi fundamental para minha continuidade no curso. Especificamente, optei pela
modalidade da bolsa permanéncia académica®, o que propiciou a oportunidade de desenvolver
atividades de ensino e pesquisa de forma mais articulada.

Ainda durante a graduacdo, enquanto realizava o Ultimo estagio curricular
supervisionado, deparei-me com uma realidade inesperada: a pandemia causada pela COVID-
19°. Essa situacdo levou a sociedade em geral, incluindo estudantes como eu, a fazer uma
transicdo abrupta do formato de ensino presencial para adotar o ensino remoto’. Lecionar aulas

de forma remota foi um desafio, pois a falta de preparacdo para essa modalidade de ensino foi

3 O termo diarista refere-se a uma pessoa que realiza servicos domésticos, como limpeza e organizagéo, de forma
temporaria e sem vinculo empregaticio formalizado, ou seja, sem carteira de trabalho assinada.

4 O PIAE tem o objetivo de ampliar as condigdes de permanéncia dos discentes dos cursos de graduagao presencial
da UFERSA em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica. O programa oferece uma variedade de beneficios,
como bolsas, auxilios e moradia estudantil. Essa informac&o encontra-se presente no site: ufersa.edu.br.

5 Essa modalidade de beneficio do PIAE tem como objetivo apoiar a formacdo académica do estudante,
possibilitando que sejam desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdo sob a orientacdo de um/a
docente. O bolsista deve dedicar-se a suas atividades por dez horas semanais.

® Doenca provocada pela novo coronavirus (SAR- CoV-2).

70 ensino remoto, regulamentado pela portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, foi uma medida adotada pelo
Ministério da Educagdo (MEC) para garantir a continuidade do processo educativo, substituindo a aula presencial
por aulas em meios digitais, uma estratégia utilizada durante a duracdo da pandemia da COVID — 19 (Brasil,
2020).
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uma das minhas maiores dificuldades. Tudo era completamente novo, desde a adaptacéo das
aulas até a utilizacdo das tecnologias digitais necessarias. Além disso, enfrentei dificuldades
relacionadas a conectividade e a falta de dispositivos tecnoldgicos por parte dos alunos, o que
resultou em uma baixa frequéncia nas aulas. A seguir, registro na figura dois, meu primeiro
encontro, por meio do ensino remoto, no estagio supervisionado na LEDOC/UFERSA.

Figura 2 — Primeiro encontro remoto no estagio supervisionado

—

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Destaco que este € 0 Unico registro que possuo dessa experiéncia, dada a baixa
frequéncia dos alunos ao longo do periodo. No entanto, neste dia especifico consegui reunir um
numero expressivo de alunos. Lidar com essa nova realidade foi desafiador, tanto na posicéao
de professora, quanto de aluna. Na época ainda estava cursando disciplinas quando a pandemia
iniciou, isso trouxe desafios adicionais devido a auséncia de encontros presenciais,
fundamentais para uma dindmica mais qualitativa e interaces em sala de aula. Além disso, a
falta de um ambiente adequado para assistir as aulas e os problemas de conexdo com a internet

tambem representaram dificuldades enfrentadas por mim.
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A experiéncia com aulas remotas durante o estagio supervisionado me levou a refletir
sobre como 0s processos de ensino-aprendizagem estavam ocorrendo nas escolas no campo.
Considerando as necessidades especificas dessas comunidades, essa reflexdo se tornou ainda
mais urgente. Foi essa inquietacdo que me motivou a realizar, como trabalho de monografia,
um estudo sobre a educacdo do campo durante a pandemia. Realizei o estagio em um escola
urbana de Felipe Guerra, mas minha escolha pela escola no campo foi pensada considerando
minha vivéncia e origem na zona rural. Desse modo, o trabalho monografico recebeu o titulo
de “educacdo do campo e pandemia causada pela COVID-19: a experiéncia com 0 ensino
remoto na comunidade de S&o Lourenco, Felipe Guerra— RN”.

A pesquisa, ora dialogada, foi realizada com trés professores da escola que lecionam na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ela permitiu perceber algumas
fragilidades vivenciadas com a instauracéo do ensino remoto®. Essa pesquisa despertou em mim
0 desejo de investigar, de forma mais abrangente, como esses processos se desenvolveram nas
demais escolas rurais do municipio. Com essa motivacdo, conclui a Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo em 2022 e ingressei no ano de 2023 no Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino (PosEnsino), curso de Mestrado, almejando o aprofundamento da
teméatica. No mestrado, optei pela linha de pesquisa 4 — Ensino: Narrativas, Discursos e
Memorias, por ser a que mais me identifiquei desde a selecdo. Essa linha se aproxima do meu
interesse pelo objeto de pesquisa, que se concentra nas narrativas dos professores durante a
pandemia, especificamente nas escolas multisseriadas no campo em Felipe Guerra — RN.

O periodo pandémico, somado as reflexfes oriundas da experiéncia com o ensino
remoto e do trabalho monografico, direcionou-me ao presente objeto de estudo investigativo,
qual seja: os processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo do
Municipio de Felipe Guerra —RN durante a pandemia causada pela COVID-19, a partir das
narrativas dos professores.

Compreendo que a tematica investigada centraliza-se em uma realidade educacional: as
escolas multisseriadas. Essas instituicdes desafiam os modelos de ensino tradicionais ao
abrangerem multiplos anos escolares, sendo frequentemente encontradas em éareas rurais.
Diante dessa particularidade, enfrentam desafios singulares em comparagdo com as escolas
urbanas. Durante a pandemia, € possivel que esses desafios tenham sido intensificados devido
a auséncia de infraestrutura, acesso limitado a internet e tecnologia, além das dificuldades de

ensinar diferentes séries em uma mesma sala de aula. Ao entender como 0s processos de ensino-

8 A pesquisa foi publicada em periddico cientifico. Indico a leitura de Oliveira, Medeiros e Gurgel (2023).
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aprendizagem foram desenvolvidos durante a pandemia nessas escolas, podemos identificar
ndo apenas os obstaculos enfrentados, mas também as estratégias que surgiram para supera-los.

Além disso, € necessario destacar que o trabalho dissertativo é importante diante da
escassez de pesquisas na area. Conforme evidenciado a partir do levantamento bibliografico
com trabalhos dissertativos e doutorais, que serd discutido posteriormente, a Educacdo do
Campo ainda é frequentemente marzinalidade e silenciada no meio académico, especialmente
no contexto da pandemia. Considerando que a pandemia € um fenémeno recente e de grande
impacto na educacdo, € fundamental investigar como ela afetou as escolas rurais, onde as
condicdes e desafios podem ser diferentes dos contextos urbanos.

Essa lacuna no conhecimento académico é particularmente evidente no Municipio de
Felipe Guerra—RN, onde, apesar do elevado nimero de escolas multisseriadas, ha uma auséncia
de estudos dedicados a esse contexto especifico. Diante disso, ressalto a importancia que a
pesquisa cientifica possui para avancar o conhecimento em uma determinada area. Portanto,
esta pesquisa surge como uma oportunidade para preencher essa lacuna na literatura,
contribuindo com novas leituras e avancando com o conhecimento nesta area.

Dito isso, considero importante contextualizar brevemente algumas informacg6es sobre
0 municipio, com base em informacgdes construidas pelos moradores que vivem nele ha mais
tempo. Conhecido historicamente como Pedra de Abelha, Felipe Guerra recebeu seu nome em
homenagem a Felipe Neri de Brito Guerra, figura de destaque na regido. Felipe Guerra, filho
do municipio de Campo Grande - RN, foi um lider regional, ocupando diversos cargos publicos,
como deputado nas constituintes de 1891, 1892 e 1895, além de ter atuado como juiz de Direito,
desembargador e secretério de educacéo.

Em termos demograficos, conforme o censo realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica ( IBGE), em 2022, sua populacdo era de 5.944 habitantes, distribuidos
em uma area territorial de 268,591 kmz2. Além disso, a taxa de escolarizagdo para criangas e
adolecentes de 6 a 14 anos foi registrada em 99,2%. Antes um povoado, Felipe Guerra tornou-
se municipio em 17 de dezembro de 1953, através da Lei n® 1.017. No entanto, essa condicéo
foi breve, pois em 1954, por decisdo do Supremo Tribunal Federal, a lei foi anulada e a
localidade voltou a condi¢do de povoado do Municipio de Apodi — RN. Somente em 18 de
setembro de 1963, pela lei n® 2.926, Felipe Guerra finalmente se desmembrou definitivamente
de Apodi — RN, tornando-se um municipio independente do Rio Grande do Norte.

Ademais, 0 municipio se destaca por suas riquezas naturais, incluindo grutas, cachoeiras

em periodos chuvosos e cavernas de origem cretacea. Entre elas, as cavernas da catedral, dos
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crotes e da carrapeteira, esta ultima servindo como abrigo durante a passagem do bando de
Lampido pela regido. Na sequéncia, apresento um registro da referida cidade.

Figura 3 — Vista aérea do Municipio de Felipe Guerra - RN

Fonte: Arquivo pessoal (2024)°.

O sistema educacional desse municipio abrange uma rede de escolas municipais no
perimetro urbano e escolas multisseriadas no campo, com o objetivo de proporcionar desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio. No meio rural, busca-se atender as necessidades
educacionais de todas as comunidades, com uma escola multisseriada em cada uma delas. Além
disso, 0 municipio conta com o Centro Municipal de Ensino Rural Francisco Chagas da Silva
(CEMER), criado a partir do Decreto do Execultivo N° 55/2000, de 13 de junho de 2000, para
gerenciar as atividades educacionais das escolas municipais rurais. O centro funciona em uma
sala no prédio da Secretaria Municipal de Educacdo de Felipe Guerra/RN e € administrado por
um diretor, dois supervisores pedagdgicos e uma secretaria geral. Com o intuito de fornecer

uma descricdo mais detalhada sobre a educagédo de Felipe Guerra, construi o Quadro 1 o qual

® Aimagem da cidade de Felipe Guerra— RN foi adquirida por meio de um colega que realizou a captura utilizando
de um drone.
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apresenta 0s nomes das escolas municipais, seus enderecos, 0 nimero de alunos matriculados
em cada uma delas, a quantidade de professores e demais funcionérios. Esse dados sdo do ano
de 2024. Vejamos:

Quadro 1 — Escolas municipais de Felipe Guerra— RN

Escola Endereco Alunos | Professor | Funcionarios
ativos es (as)
Escola Municipal Rua Jodo Batista Gurgel, 254 18 14
Julio Cavalcante 163, Centro, Felipe
Guerra— RN
Escola Municipal Avenida Mira Selva, 119 14 11
Maria Bernadete Pinto | 1113, Cidade Alta, Felipe
Guerra— RN
Escola Municipal Rua Francisco Didgenes, 319 21 27
Professor José do 81, Centro, Felipe Guerra
Patrocinio Barra —RN
Unidade Escolar | Comunidade Arapué 65 06 06
Francisco Carlos de
Oliveira
Unidade Escolar IV Comunidade Brejo 15 02 02
Paulo Carlos Barra
Unidade Escolar VI Comunidade Mira Selva 26 03 04
Tilon Gurgel do
Amaral
Unidade Escolar VI Comunidade Mulungu 20 04 04
Eliza de Freitas
Unidade Escolar X | Comunidade Séo Lourenco 36 04 04
Professor Antdnio
Amarildo de Souza
Unidade Escolar XI 20 02 03
Simao Jodo de GOis Comunidade Tatuleiro

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Felipe Guerra— RN (2024).

Conforme observado no quadro, as escolas multisseriadas sdo uma caracteristica
predominante no ensino em Felipe Guerra — RN, com seis das nove escolas municipais
adotando esse modelo. Por essa razdo foi escolhida a escola no campo para este estudo
dissertativo, pois ela reflete a realidade local onde o ensino de multiplas séries € comum no
contexto educacional de Felipe Guerra.

Elencados esses aspectos, apresento o problema de pesquisa, por meio da seguinte

guestdo: Como se desenvolveram 0s processos de ensino-aprendizagem em escolas
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multisseriadas no campo do Municipio de Felipe Guerra - RN, no periodo da pandémico
causada pela COVID-19?

A partir do problema investigativo, tem-se como objetivo geral: Compreender como se
desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo, no
contexto da pandemia causada pela COVID-19, no Municipio de Felipe Guerra -RN, a partir
das narrativas de professores.

Para alcancar esse objetivo e garantir sua concretizacdo, delineamos o seguinte
caminho: a) Evidenciar como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em
escolas multisseriadas no campo com o ensino remoto e 0 uso de tecnologias digitais; b)
Descrever préaticas pedagogicas realizadas pelos professores no periodo da pandemia causada
pela COVID-19 com as tecnologias digitais; e c) ldentificar, por meio das narrativas dos
professores, quais recursos didaticos foram utilizados no ensino remoto no periodo da
pandemia causada pela COVID-19. Esses propositos configuram-se como o0s objetivos
especificos da investigacao.

No estudo, adotamos a abordagem de pesquisa qualitativa com o método da pesquisa
narrativa. A principal técnica utilizada para a producao de dados refere-se a roda de conversa,
realizada com seis professores que lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano). A pesquisa se concentra nas seis escolas que estéo localizadas nas comunidades rurais do
municipio de Felipe Guerra— RN, sendo essas escolas os loci da investigag&o.

Complementamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme parecer consubstanciado n® 7.404.362, assegurando a ética e a
confidencialidade e confiabilidade do estudo.

Tracado este texto introdutorio, enfatizo que a dissertacdo esta organizada em mais trés
secdes, além das considerac@es finais. Antes de detalha-las, € importante salientar que, ainda
nesta introducdo, ha uma subsecdo com um levantamento bibliografico do tipo Estado do
Conhecimento. Nesse levantamento, serdo mostradas discussdes acerca do que tem sido
produzido sobre o tema em teses e dissertagdes no pais. A seguir, apresentamos, brevemente,
as proximas secdes do texto.

Na segunda sec¢éo, Educacdo do Campo e Tecnologias Digitais — Debate Conceitual,
enfatizamos a abordagem tedrica, discutindo conceitos fundamentais para o estudo dissertativo,
incluindo a Educacdo do Campo, a Educacdo Rural, as escolas multisseriadas e as tecnologias
digitais. Além disso, dialogamos sobre 0s processos de ensino-aprendizagem durante o periodo

pandémico.
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A terceira se¢do, Dimensdo Metodoldgica do Estudo, apresenta o desenvolvimento da
investigacdo, destacando a abordagem adotada, 0 método, as técnicas de producéo e andlise de
dados, os loci do estudo e outros aspectos importantes para a pesquisa.

Na quarta secdo, Narrativas de Professores Sobre um Tempo Pandémico, analisaremos
os relatos dos participantes a partir de trés subsecfes: (1) escolas multisseriadas e pandemia
causada pela COVID-19; (2) processos de ensino-aprendizagem, ensino remoto e tecnologias
digitais; e (3) praticas pedagdgicas e recursos didaticos.

Nas considerac0es finais, me esforgo para evidenciar os principais achados da pesquisa.
Desejo que este texto dissertativo apresente compreensfes sobre o desenvolvimento dos
processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas durante a pandemia da COVID-
19, mormente no periodo de 2020 a 2023, momento em gue 0 ensino remoto foi vivido nas
escolas multisseriadas estudadas.

Tendo exposto os pontos que elucidam sobre a trajetoria da autora, a justificativa
referente a construcao do objeto de estudo, bem como o problema de pesquisa e 0s objetivos
da investigacdo, traremos a seguir, por meio de uma subsecdo, um levantamento bibliografico
com producOes dissertativas e doutorais realizado no Catadlogo de Teses e DissertacGes da
CAPES, cujo objetivo foi mapear a producgdo do conhecimento acerca da Educacéo do Campo
no contexto das tecnologias digitais.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO E TECNOLOGIAS DIGITAIS — UM LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO

Considerando a necessidade de conhecer o que se tem produzido sobre a Educacao do
Campo no contexto das tecnologias digitais, construimos um levantamento bibliografico® com
0 propésito também de inventariar a produgdo académica na pos-graduacgdo brasileira, mais
precisamente as producdes dissertativas e doutorais que discorrem sobre o tema (Educacéo do
Campo e Tecnologias Digitais), uma vez que se aproxima de nosso objeto de estudo
dissertativo.

Esse tipo de estudo, associado a pesquisa estado do conhecimento, permite realizar um
balanco de um determinado tema em uma area temaética, no que toca a producdo do

conhecimento existente. Nessa perspectiva, partilhamos do entendimento de Romanowsky e

10 O levantamento bibliogréfico apresentado nesta subsecdo foi publicado como capitulo de livro, em dezembro
de 2023, visando atender a um quesito formativo no PosEnsino no que toca aos créditos complementares pela
pesquisadora, autora desta dissertacao.
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Ens (2006, p. 40) que nos sinalizam que tal modalidade de pesquisa ¢ importante pois “[...]
pode conduzir a plena compreensdo do estado atingido pelo conhecimento a respeito de
determinado tema - sua amplitude, tendéncias tedricas, vertentes metodoldgicas”.

Com relacao aos procedimentos metodoldgicos, realizamos com base em trés etapas.
Inicialmente, definimos a base de dados para a pesquisa. Conforme Viera e Maciel (2007), o
Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES se estabelece como uma fonte de pesquisa
abrangente, bem como um dispositivo relevante de divulgacdo do conhecimento cientifico
brasileiro. Nesse viés, considerando o objeto da investigacdo, demarcamos a referida base.

Realizado esse procedimento, definimos os descritores para a producdo dos dados,
quais sejam: “Educac¢do do Campo” AND “Pandemia”; “Educacdo do Campo” AND “Ensino
Remoto”; “Educagcdo do Campo” AND “Tecnologias Digitais”; “Escola do Campo” AND
“Tecnologias” e “Tecnologias” AND “Educagdo do Campo”. Os descritores seguiram padroes
da perspectiva booleana, ndo definimos um periodo ou recorte de tempo para a pesquisa,
fazendo, assim, uma busca de todos os registros da plataforma referentes aos descritores
selecionados. Com isso, conseguimos encontrar 08 trabalhos no primeiro descritor, 01 no
segundo descritor, 14 no terceiro descritor, 13 no quarto e 56 no quinto descritor, totalizando
92 trabalhos analisados.

Justificamos que a opc¢do por considerar esse quantitativo de descritores na base de
dados (o catélogo) se deu em razdo da escassez de producgdes académicas envolvendo o tema
Educacdo do Campo no contexto das tecnologias digitais, pois, observamos que a medida que
pesquisdvamos sobre o tema um namero reduzido de trabalhos se apresentava. Nesse contexto,
Ferreira, Santos e Meneses (2019), afirmam que a Educacéo do Campo € timidamente tratada
e ndo muito explorada no ambito das pesquisas, necessitando de aprofundamento no meio
académico que ainda pouco tém trabalhado esse tema.

Com os trabalhos selecionados, partimos para o terceiro momento do estudo que
correspondeu a producéo dos dados. Nesse momento, elaboramos uma planilha no Excel, com
oito eixos para andlise, sdo eles: nome dos autores, tematicas investigadas, modalidade do
estudo (dissertacao ou tese), Regido e Estado em que foram produzidas as pesquisas, programa
de pos-graduacdo, ano de publicacdo das producdes académicas e universidade a que pertence
0s estudos.

Apos produzirmos os dados, organizamos 0s achados em sete graficos e uma tabela. Os
achados nos permitiram apresentar consideracfes, em termos de analise, sobre a distribuigéo

das producdes académicas por ano, Regides e Estados da federagédo, o quantitativo de estudos
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por modalidade e universidade, as tematicas presentes nas teses e dissertacdes, bem como as
areas de conhecimento dos programas de pos-graduacdo e o sexo dos pesquisadores dos
estudos. Pontificamos que a pesquisa foi realizada durante os meses de junho e julho do ano
de 2023.

Entendemos que realizar um levantamento bibliografico acerca da produgéo académica
sobre a Educacdo do Campo no contexto das tecnologias digitais foi necessario, haja vista que
ndo ha, conforme visualizamos, muitas pesquisas com énfase no tema.

Como primeiro aspecto para a analise, apresentamos o quantitativo de estudos por

modalidade — teses e dissertacBes. Vejamos o Gréfico 1:

Gréfico 1 - Quantitativo de Teses e Dissertacdes sobre Educacdo do Campo no contexto das

Tecnologias Digitais
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Mediante a inventariagdo das 92 producgfes académicas, observamos que nosso estudo
é constituido, na maioria, por dissertacdes de mestrado, somando 77 estudos, que correspondem
a um percentual de 77,84%. Enquanto isso, foi possivel encontrar o nimero de 15 teses de
doutorado, que corresponde a 15,16%. Neste sentido, percebemos a necessidade de mais
trabalhos doutorais que versam acerca do tema, entendendo a demanda acerca de um maior
aprofundamento e reflexdo que poderdo gerar conhecimentos para a area.

A Educagdo do Campo surgiu no Brasil entre o final dos anos de 1990 e inicio dos anos
2000, com o fortalecimento de movimentos sociais e a luta por uma educacdo mais
contextualizada para as areas rurais (Caldart, 2012; Medeiros; Fortunato; Aradjo, 2023). O
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) teve um papel importante
no financiamento e expansdo da Educacdo do Campo no pais. Por ser considerada uma

modalidade educativa em desenvolvimento, € possivel que o numero de teses tenha um
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crescimento ao longo dos anos, é necessario considerar ainda que o tempo para a escrita de uma
tese é 0 dobro do tempo para a escrita de uma dissertacdo, o que também corrobora para uma
diferenca entre os nimeros.

Na continuidade da analise dos trabalhos selecionados, julgamos importante apresentar
sua distribuigéo por regides brasileiras, para visualizar onde estdo concentradas as discussoes

sobre 0 nosso objeto de estudo. O gréafico 2 apresenta a realidade encontrada:

Grafico 2 - Distribuicdo das Producbes Académicas por Regido Brasileira
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na distribuicdo das producdes por regido brasileira, notamos que o maior nimero de
produgdes se concentra na Regido Sul. Nesse contorno territorial, encontramos 33 produgdes
académicas — 29 dissertacOes e 4 teses. Segundo Fonseca e Santos (2022), a Regido Sul é uma
das regides que concentra um elevado numero de programas de pds-graduacao no Brasil, 0 que
justifica a grande acumulacdo de trabalhos. Seguida da Regido Sul, apareceu a Regido
Nordeste. Nela, inventariamos 28 estudos — 24 dissertagdes e quatro teses. A regido Sudeste
emergiu na sequéncia com 12 trabalhos (9 dissertacfes e 3 teses), apesar de possuir a maior
concentracdo de programas de pds-graduacdo no pais. Na Regido Norte foram encontrados 8
trabalhos, sendo 8 dissertacdes e nenhuma tese. Por fim, a Regido Centro-Oeste apresentou 11
trabalhos, 7 dissertacdes e 4 teses.

Com as informacbes expostas no grafico 2, podemos perceber que ha uma

predominancia das pesquisas nas regides Sul e Nordeste, juntas abarcam 61 do total de 92
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trabalhos selecionados em nosso levantamento bibliografico. Na nossa opinido, os dados
alertam para a necessidade da expansdo de pesquisas na pos-graduacdo nas RegiGes Norte,
Sudeste e Centro-Oeste acerca da tematica. As trés regides juntas ndo possuem o gquantitativo
de estudos encontrados na Regido Sul.

No continuo da analise, no préximo momento, arrolamos sobre a distribuicdo das

producdes académicas por Estado. O Grafico 3 detalha nossos achados.

Graéfico 3 - Distribuicdo das Teses e Dissertacdes por Estado Federativo
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Identificamos que o Estado do Rio Grande do Sul possui o0 maior nimero de producdes
gue abordam a tematica Educacdo do Campo e tecnologias digitais. Ele detém 19 estudos — 16
dissertacdes e 3 teses, 0 que conversa com o grafico dois, tendo em vista que o Estado pertence
a Regido Sul. Em sequéncia, vimos o Estado da Bahia com 11 produc¢des académicas — Regido
Nordeste. Pertencendo a Regido Sul, Santa Catarina se encontrou com 7 trabalhos. Os demais
nameros variam entre 5, 4, 6, 2, 3 e 1. O Distrito Federal (representado pela capital do Brasil,
no caso Brasilia), Minas Gerais e Paraiba apresentam o numero de 6 trabalhos, cada um.
Parana, Rio Grande do Norte, Para e S&o Paulo mostraram o nimero de 5 trabalhos. o Mato
Grosso apresentou 4 trabalhos, o Ceara destacou 3 trabalhos e o Rio de Janeiro apresentou 2
pesquisas. Os estados de Pernambuco, Tocantins, Mato Grosso do Sul, Acre, Maranhéo,
Espirito Santo, Sergipe e Alagoas apresentaram um trabalho, cada um. Os estados que ndo
aparecem no grafico e que ndo apresentaram trabalhos foram Amazonas, Goias, Piaui,

Rond6nia e Roraima, o que demarca a necessidade de pesquisas nesses espacos.
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Ap0s analisarmos a distribuicdo das produgdes por Estado, na Tabela 1 detalhamos a
distribuicdo dos estudos pelas instituicdes de educagéo superior. Observemos:

Tabela 1 — Distribuicao das Producdes por Instituicdo de Educacdo Superior

INSTITUICOES QUANTIDADE
Universidade da Fronteira do Sul 01
Universidade de Brasilia 06
Universidade Federal da Bahia 05
Universidade Federal do Rio Grande 02
Universidade Federal de Minas Gerais 02
Universidade Tuiuti do Parana 02
Universidade Federal Rural de Pernambuco 01
Universidade Federal de Santa Catarina 03
Universidade La Salle 02
Universidade Federal do Tocantins 01
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 02
Universidade do Estado de Mato Grosso 01
Universidade Federal da Grande Dourados 01
Universidade Federal de Mato Grosso 02
Universidade Federal Rural do Semi-Arido 02
Universidade Federal do Acre 01
Universidade Federal do Paré 04
Universidade Federal de Juiz de Fora 01
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro 01
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte 02
Universidade Regional de Blumenau 01
Universidade Federal de Santa Maria 04
Universidade Estadual de Londrina 01
Universidade Estadual de Montes Claros 01
Universidade do Estado do Rio Grande do Sul 01
Universidade Federal de Lavras 01
Universidade Federal do Pampa 03
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 01
Universidade do Estado da Bahia 05
Universidade Federal de S&o Carlos 01
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato 01

Grosso

Universidade Federal do Ceara 01
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Universidade do Estado de Santa Catarina 02
Universidade Estadual do Ceara 02
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para 01
Centro Universitario Internacional 01
Universidade Federal do Sul da Bahia 01
Universidade Estadual da Paraiba 05
Universidade de Santa Cruz do Sul 01
Universidade Federal da Paraiba 01
Instituto Federal Sul-Rio-Grandense 02
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio 01

Grande do Norte

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia 01
Fluminense

Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé 01
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho 03
Universidade Rural do Rio de Janeiro 01
Universidade Federal do Maranhdo 01
Universidade Cruzeiro do Sul 01
Universidade Federal do Parana 01
Universidade Federal de Sergipe 01
Universidade Federal de Alagoas 01
Universidade Federal do Espirito Santo 01
TOTAL 92

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Na Tabela 1 sobre a distribuicdo dos estudos pelas institui¢des de educacdo superior,
salientamos que 53 pesquisas foram realizadas por universidades federais, 24 em universidades
estaduais e apenas 9 em instituicGes privadas. Destacamos que os Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia foram responsaveis por 6 estudos sobre a temaética.
Observamos ainda que as universidades publicas sdo responsaveis pela maior parte das
pesquisas.

Esse fato € justificavel porque as pesquisas em universidades publicas no Brasil séo
mais prevalentes ao longo do tempo. Além disso, a tradi¢cdo académica (nela se encontra a
maior parte dos programas de pés-graduacdo), a infraestrutura adequada, a autonomia
académica, as colaboraces internacionais e a responsabilidade social que essas universidades
assumem tém contribuido para sua reputacdo de exceléncia em pesquisa. Embora as

universidades privadas também realizem pesquisas importantes, as universidades publicas tém
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sido lideres nesse campo, buscando atender as necessidades da sociedade e contribuir para o
desenvolvimento do pais em diversas areas cientificas (Aradjo; Fortunato; Medeiros, 2021).
Prosseguindo com a explanagdo dos dados, no Grafico 4 detalhamos a distribui¢do dos

estudos dissertativos e doutorais por ano de publicag&o.

Grafico 4 - Distribuigdo das Teses e Dissertacdes por Ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relacdo ao ano das publicacdes, rememoramos que nao houve um filtro na janela
temporal desta pesquisa, portanto, o primeiro trabalho que apareceu com a tematica em
questdo, considerando a base de dados da pesquisa, foi 0 ano de 2003. Além disso, a pesquisa
foi feita entre os meses de junho a julho de 2023, sendo assim, é importante considerar que
apos este periodo outras publicacdes podem ter sido realizadas as quais ndo estdo sendo
contabilizadas neste trabalho.

Ao visualizarmos o grafico, notamos uma onda crescente e decrescente de 2003 a 2015,
na qual hd uma variavel de 1 a 17 trabalhos por ano. Em 2003 apenas 1 trabalho foi publicado,
apos este periodo ndo houve publicacdes entre os anos de 2004 a 2009. As publicacbes
ressurgem em 2010, com 3 trabalhos, em seguida ocorreu uma decrescente com apenas 1
trabalho em 2011. Este nimero voltou a subir em 2012, com a publicacdo de 3 trabalhos, mas
novamente no ano seguinte, ha uma diminuicdo — 2 trabalhos. Ha uma oscilagéo continua, ja
que em 2014 o numero sobe novamente com a publicacédo de 3 trabalhos. Em 2015 o nimero
salta para 5 e permanece em 2016. No ano de 2017, ha novamente um salto positivo, que
totaliza 9 publicagdes, mas em 2018 este numero volta a cair, com o total de 8 trabalhos. Até
entdo, 2019 fica em segundo lugar no maior nimero de publica¢Bes, com 14 trabalhos, caindo

em 2020 para 12 trabalhos publicados, a queda é mais drastica ainda em 2021, com a
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publicacdo de 8 trabalhos. Em 2022, as publicagdes voltaram a aumentar e totalizaram o
namero de 17 publicacdes, sendo o ano com mais publicacdes, até entdo. No ano desta
pesquisa, 2023, temos a publicacdo de um trabalho.

Outro aspecto analisado sobre as producbes que compdem nossa investigacao
corresponde as areas de conhecimento dos programas de pos-graduacdo em que as pesquisas

foram realizadas. O grafico 5 textualiza nossos registros.

Grafico 5 — Areas de Conhecimento dos Programas de P6s-Graduagio em que as

DissertagOes e Teses foram desenvolvidas
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os resultados expressos no grafico 5 mostram que a area de educacdo ganha destaque
com o numero de 50 trabalhos publicados. Com isso, podemos observar que a area de
conhecimento em que se situam os programas de pds-graduacdo em que as pesquisas foram
realizadas é a Educacgdo. Sendo assim, os estudos sdo mais voltados ao conhecimento na &rea
educacional, permitindo que os estudantes desenvolvam pesquisas, reflexdes tedricas e praticas
sobre a dimensao educacional relacionada as tecnologias digitais. O grafico se mostra coerente
ao pensarmos a Educacdo do Campo como modalidade educativa tendo como centro 0s
processos educativos, em diferentes ambitos nos contextos escolares e ndo escolares
(Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023), enfoque da pesquisa educacional.

A &rea Interdisciplinar também ganhou destaque com o nimero de 17 publicacdes, area

que ndo esta distante da Educacdo. Esse nimero mostra a ampliacdo do debate da Educagéo
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do Campo para além da pesquisa educacional. Em terceiro lugar, emergiu a area de Ensino,
com 15 publicagdes, uma area que também conversa e caminha com a Educacéo e a area
Interdisciplinar, porém, com foco mais central para as questdes relativas aos processos de
ensinar-aprender.

Registradas as areas que abrangem um maior nimero de trabalho, evidenciamos as
areas em que ha um namero de trabalhos com menor quantidade (1 a 4 publicacdes). Notamos
um afunilamento nas &reas de conhecimento, no sentido de partirem de uma grande area, para
areas mais centralizadas e disciplinares, como geografia, musica, quimica, etc. As areas com
menos trabalhos sdo as de Musica e Matematica, ambas tém o total de 1 publicacédo (cada uma).
Quimica e Linguagem tém 2 publicacdes, cada area, enquanto a Geografia evidenciou 4
publicacdes. Notamos que a &rea de Educacdo é hegeménica no que toca as publicacgdes,
porém, vimos que outras areas como a Interdisciplinar, o Ensino, a Quimica e a Geografia, por
exemplo, tém atentado para a inclusdo do tema Educacdo do Campo no contexto das
tecnologias digitais, enquanto pesquisa.

No continuo da andlise, nossa pesquisa Se preocupou em caracterizar as tematicas

abordadas nos estudos dissertativos e doutorais. Observemos:

Grafico 6 — Tematicas das Dissertacdes e Teses sobre Educacdo do Campo e Tecnologias
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao todo, foram encontradas 15 teméticas, com numeros de publicagdes que variam de

1 a 26 trabalhos. A tematica que mais apresentou publicag¢des foi “Tecnologias e Educacao”.
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De fato, a tematica ‘tecnologia' estd em ascendéncia devido a muitos fatores, sendo um deles,
a pandemia que ocorreu recentemente. Com a chegada do isolamento social ficou ainda mais
evidente o quanto a tecnologia foi e € importante em nossas atividades diarias, inclusive na
area de Educacdo.

A tematica que ficou em segundo lugar em relacdo ao numero de publicacdes é
“Formacao de professores”, com 12 publicagdes, e em terceiro, “Curriculo”, com 10
publicacGes. A motivagédo para isso pode ser encontrada nas discussdes em sala de aula, tendo
em vista que muito tem se falado em relacdo a formacao critica e reflexiva de professores para
0 uso das tecnologias digitais, bem como do curriculo.

As publicacdes com a tematica “Escola do Campo” também se destacaram, com o total
de 9 publicacdes. A Educacdo do Campo e a escola do campo sdo conceitos intimamente
relacionados que visam aprimorar a educagéo nas areas rurais. A Educagdo do Campo abrange
uma perspectiva mais ampla, defendendo uma educacdo contextualizada e adequada as
particularidades das comunidades rurais, incluindo o respeito a cultura local, os saberes
tradicionais e a valorizacdo da agricultura familiar. Por outro lado, a escola do campo refere-
se, com mais centralidade, as instituicGes de ensino que se reportam as populagdes do campo,
com o objetivo de proporcionar uma educacdo que atenda as necessidades especificas das
comunidades campesinas (Caldart, 2009).

As demais tematicas tém numeros que vao de 1 a 5 publicagdes. A “Pedagogia da
Alternancia” e a “Licenciatura em Educagdo do Campo” apresentaram 5 publicacdes, cada
tematica. As tematicas “Agroecologia e Educagdo”, “Salas multisseriadas” e “Arte e
Educagao”, apresentaram 4 publicagdes, cada uma. Os “Movimentos sociais e educag¢do do
campo” e “Identidade e trabalho docente” contaram com 3 publicacdes, cada tematica.
Também emergiram as temadticas “Politicas Educacionais e Tecnologias”, “Género e
Sexualidade” e “Educa¢do Ambiental” que apresentaram 2 trabalhos publicados, cada uma
delas. Por fim, “Formagao Politica” apareceu com 1 trabalho publicado.

As tematicas mais especificas e direcionadas apresentaram um numero baixo de
publicacbes. Entendemos que isso reflete o pouco debate dessas tematicas nos espacos
educativos na Educacéo Superior, pois os temas Educacdo Ambiental e Género e Sexualidade

tiveram um ndmero reduzido de estudos.
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No Gltimo momento da andlise, apresentamos no Gréfico 7 o quantitativo de trabalhos,

considerando o sexo!! dos pesquisadores. Vejamos:

Gréfico 7 — Sexo dos Pesquisadores das Teses e Dissertacdes sobre Educac¢do do Campo e

Tecnologias Digitais
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ressaltamos que para analisar esse aspecto consideramos 0 nome dos autores nos
estudos. Além disso, este grafico é importante a titulo de informacdo, mas os interesses
individuais em relacdo a pesquisa sobre Educacdo do Campo ndo podem ser generalizados por
sexo, pois sao influenciados por diversos fatores sociais, culturais e pessoais.

O grafico 7, informou que as mulheres realizaram, em maior quantidade, as pesquisas
sobre Educacdo do Campo e tecnologias digitais, totalizando 65,71%. Os homens sdo
responsaveis por 27,29% das publica¢fes desenvolvidas. H& uma diferenca de 38,42% entre
as pesquisadoras e 0s pesquisadores. Compreendemos que as experiéncias pessoais, 0 contexto
cultural e social, as motivacdes individuais e a representatividade na &rea de Educacao,
constituida em maior parcela por mulheres, podem desempenhar um papel importante na
escolha de pesquisa (Alves; Medeiros; Santos, 2024). Entendemos que € fundamental
promover igualdade de oportunidades e diversidade em todas as areas de estudo e pesquisa,

independentemente do sexo.

11 Demarcamos que ndo é nossa intencdo erguer um debate politico sobre questdes relacionadas a sexualidade.
Apresentamos este aspecto na analise por considerar importante no sentido de visualizar, minimamente, a
feminizacdo ou ndo da pesquisa em Educacdo do Campo no Brasil.



37

Como concluséo, aludimos que o0 nimero de dissertacfes é superior ao nimero de teses.
A Regido Sul desponta como 0 espago em que h& mais estudos disponiveis, seguida pela
Regido Nordeste. O Estado do Rio Grande do Sul é hegemdnico na producéo de pesquisas.
Dentre as tematicas mais pesquisadas estdo a Formacdo de Professores o Curriculo e a
Educacgdo do Campo interligada as tecnologias em si. As teses e dissertacdes foram produzidas
em programas de pds-graduacdo da area de Educacdo, porém, ha o desenvolvimento de
trabalhos em outras areas como as areas Interdisciplinar, Ensino, Quimica e Geografia.
Sinalizamos que o presente levantamento bibliografico assinalou a importancia desta pesquisa,
ao focar nos processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo no

periodo pandémico, creditando as tecnologias digitais.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E TECNOLOGIAS DIGITAIS —-DEBATE CONCEITUAL

Nesta secdo, de carater teodrico, dialogaremos sobre 0s principais conceitos que
perpassam o texto dissertativo, ela esta dividida em quatro subsecdes. No primeiro momento,
teceremos consideracdes sobre a Educagdo do Campo, abordando sua histéria e conceitos tanto
como movimento educacional, quanto como modalidade educativa. Essa discussao sera
realizada por meio de marcos historicos e documentos legais que legitimaram a Educacédo do
Campo no Brasil, até entdo. Além disso, faremos uma distin¢do entre a Educacdo Rural e a
Educacdo do Campo, destacando suas principais diferencas.

Na segunda subsecao, discorreremos sobre as escolas multisseriadas, apresentando uma
discussdo também conceitual, sua trajetdria historica e funcionamento. Nela, nos dedicamos a
abordar a estrutura e organizacao dessas instituicdes, bem como comparar suas caracteristicas
e desafios com as escolas urbanas.

Na terceira subsecéo, debateremos sobre as tecnologias digitais, discutindo a partir de
documentos normativos que orientam seu uso nos processos de ensino-aprendizagem. Traremos
uma perspectiva histdrica sobre o surgimento das tecnologias, destacando como elas tém se
expandido, especialmente a partir da pandemia causada pela COVID-19.

Por fim, na Gltima subsecao, aludiremos os processos de ensino-aprendizagem durante
a pandemia, discutindo o papel central das tecnologias digitais nesse periodo, os desafios

enfrentados e como as salas de aula se adaptaram a esse novo contexto.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA, CONCEITOS E MOVIMENTO

A Educacdo do Campo é um fendmeno recente na realidade educacional brasileira,
surgiu como uma critica a situacéo educacional das pessoas que vivem e trabalham no campo.
Essa critica ndo se limita apenas a educacdo em si, mas também as condi¢Ges sociais dos
trabalhadores do campo, incluindo as lutas pelo direito a terra, ao trabalho, a igualdade social
e uma vida digna no campo. Para compreensdo da constituicdo historica da Educacdo do
Campo, € necessario reconhecer seu vinculo de origem com essas lutas e, especialmente,
entender que a Educacao do Campo nédo surgiu como uma critica meramente denunciativa, mas
como um contraponto as praticas educacionais e sociais existentes no campo, visando a
construcdo de alternativas e politicas publicas, ou seja, como uma critica projetiva de

transformacdes (Caldart, 2009).
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Os apontamentos, dialogados no parédgrafo anterior, vdo ao encontro dos estudos de
Silva e Schwendler (2022), que também afirmam que a histéria dos povos do campo é
caracterizada pela luta e resisténcia de homens e mulheres que se uniram para confrontar
coletivamente os desafios impostos pela sociedade capitalista.

Historicamente, a educacdo promovida pelo Estado para as populagfes do campo
vinculou-se ao modelo da educacdo projetada para os espacos urbanos (Medeiros; Fortunato;
Araujo, 2023). As especificidades do meio rural, quando comparadas ao espago urbano, eram
desconsideradas e tratadas com inferioridade e subordinacédo (Santos, 2017). Dessa forma, a
realidade educacional das popula¢des campesinas desenvolveu-se ao longo do tempo a partir
da oposicéo entre o rural e o urbano, com o rural sendo visto como uma instancia inferior da
vida social, marcada pelo atraso (Martins, 2008). Consequentemente, as escolas no campo
foram tratadas como apéndices das escolas urbanas, versbes simplificadas destas, com a
proposta educacional voltada para preparar 0s jovens para migrar para as cidades em busca de
prosperidade (Martins, 2008).

Defendendo uma nova perspectiva de educacdo e, particularmente, de escola, em
meados da década de 1990, movimentos sociais do campo, como o Movimento dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), demarcaram a necessidade urgente
de pensar a educacao nos espagos campesinos, validando o campo e seus sujeitos como centrais
nos processos educativos (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023). Foi a partir desses movimentos
sociais que a educacao dos povos do campo comegou a ser pensada com eles e ndo mais para
eles, como historicamente tem sido (Silva; Schwendler, 2022).

Nesse contexto, diversos marcos historicos e ag¢des foram desenvolvidas para a
consolidacdo da Educacdo do Campo, tanto como movimento nacional de educagdo quanto
como modalidade educativa (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023). Para ilustrar, apresentaremos
na figura sequente uma linha do tempo com os principais marcos da histéria da Educacdo do
Campo no Brasil entre 1997 (momento de sua criacdo e batismo na agenda nacional) a 2013
(momento de instituicdo do Programa Nacional de Educacdo do Campo que permitiu a
expansédo de um importante acontecimento: a expanséo das licenciaturas em educagdo do campo

no Brasil).
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Figura 4 — Marcos importantes na histdria da Educagdo do Campo
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Fonte: Elaborada com base em Medeiros, Fortunato e Aradjo (2023).

A Educacdo do Campo, conforme observado, ganhou espacos publicos para debates em
julho de 1997 com a realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria - | ENERA, ocorrido na Universidade de Brasilia - UnB. Esse evento
sinalizou o inicio da configuracdo da Educacdo do Campo como um movimento educacional,
ressaltando como a educacdo das populag@es rurais foi historicamente marginalizada pelo
Estado brasileiro (Medeiros; Fortunato; Aradjo, 2023). No | ENERA, foi langado o “Manifesto
das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”, que consolidou a
organizacao do movimento e estabeleceu para a Educacdo do Campo uma base de principios

politicos, pedagdgicos, axioldgicos e epistemoldgicos (Medeiros; Fortunato; Aradjo, 2023).
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Em julho de 1998, a necessidade de ampliar as discussdes levantadas no | ENERA
levou a realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do Campo, no

municipio de Luziania — GO. Sobre esse evento, Santos (2017, p. 216) escreve:

Essa Conferéncia é considerada um marco para o reconhecimento do campo, engquanto
espaco de vida e de sujeitos que reivindicam sua autonomia e emancipacéo. Nela
foram debatidas as condi¢fes de escolarizacdo face aos problemas de acesso,
manutenc¢do e promogao dos alunos; a qualidade do ensino; as condic¢Bes de trabalho
e a formacéo do corpo docente, além dos modelos pedagogicos de resisténcia que se
destacam, enquanto experiéncias inovadoras no meio rural.

A | Conferéncia reafirmou que o campo é um espaco de vida digna e que € legitima a
busca por politicas publicas especificas e um projeto educativo voltado para seus sujeitos
(Caldart, 2004). No mesmo mesmo ano foi criado o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA, por meio do qual foram implementados cursos de formacéao
de professores especializados na Educacdo do Campo, como o projeto Pedagogia da Terra,
iniciado na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI e
expandido para 37 universidades publicas em todo o Brasil (Medeiros; Fortunato; Aradujo,

2023).

Além disso, a Articulacdo Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, formada a
partir das discussdes da | Conferéncia, foi fundamental na fomalizacdo das diretrizes
operacionais voltadas para as escolas do campo (Medeiros; Fortunato; Aradjo, 2023). Assim,
em 2002, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo foram
publicadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abiril, estabelecendo o primeiro documento
normativo a orientar os curriculos das escolas do campo, passando a realcar a educagdo nos
espacos rurais na afirmacdo de uma educacdo com suas caracteristicas proprias,
circunscrevendo-a ndo s6é como movimento educacional, mas, principalmente, como

modalidade educativa prépria ( Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

O referido dispositivo legal configura um conjunto de procedimentos destinados a
ajustar o projeto educativo das escolas do campo. O art. 2°, paragrafo unico, define a identidade

da escola do campo:

Pela sua vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2002, art. 2).
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Em continuidade a histéria da Educacdo do Campo, ocorreu, em 2004, também em
Luziania - GO, a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo. Desde o titulo da
conferéncia, houve a intencdo de expandir o alcance e a luta pela Educacdo do Campo, indo
além do termo “Educagdo Basica”. Os sujeitos do campo, representados pela Articulagéo
Nacional de Educacdo do Campo, demacaram que a educagédo para as populagdes rurais nao
deveria se limitar aos estudos elementares, sendo necessario garantir a escolarizacdo desde a
Educacao Infantil até o Ensino Superior (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

A medida que o Movimento de Educacio do Campo avangava na busca por conquistas
no ambito educacional, varios outros marcos importantes foram alcancados. Entre eles,
destaca-se a publicacdo do Decreto Lei n®7.352, de 04 de novembro de 2010, que dispbs sobre
a Politica Nacional de Educacdo do Campo. Este dispositivo legal reconheceu a Educacédo do
Campo como uma modalidade educativa que ndo se limita apenas a escolarizacao basica, mas
se estende também a Educacdo Superior. A partir desse documento, foi oficializada a
obrigatoriedade do Estado em assegurar a Educacdo para as popula¢fes do campo em todas as
suas etapas (Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

Seguindo com esses avangos, 0 ano de 2012 trouxe uma nova conquista: a publicacao
do Edital SESU/SETEC/ SECADI/MEC n° 02, de 31 de agosto. Este edital ampliou a oferta
de cursos regulares em todo o pais e levou a criacdo de 46 (até o ano de 2019) Licenciaturas
em Educacdo do Campo, com cursos permanentes em Institucdes Federais de Educacdo
Superior, como universidades e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(Medeiros; Fortunato; Araujo, 2023).

Nesse contexto de avangos e conquistas tem-se também a criacdo do PRONACAMPO
— Programa Nacional de Educacdo do Campo. Vinculado ao Ministério da Educacdo, o
PRONACAMPO foi previsto pelo Decreto n® 7.352 e intituido por meio da Portaria 86, de 1°
de fevereiro de 2013 (Santos, 2017). Esta politica publica, fruto da mobilizacdo das
organizacfes e movimentos sociais, evidencia que a luta pela Educacdo do Campo e pela
reforma agraria transcende a questdo da terra, abrangendo também a ocupacdo e transformacéo
de outros espagos (Santos, 2017).

A trajetoria da Educacdo do Campo no Brasil releva que, ao longo do tempo, a politica
educacional brasileira ndo priorizou as necessidades e a realidade dos povos do campo
(Queiroz, 2011). Antes da constituicdo da Educacdo do Campo, prevalecia a Educacéo Rural,

termo utilizado para designar as iniciativas do Estado voltadas para a educacao das populagdes
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trabalhadoras do campo (Caldart, 2004). Esclarecendo o que se entende por Educagédo Rural,

Ribeiro (2012, p. 295), afirma:

Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas zonas rurais
e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para estes sujeitos, quando existe
uma escola na area onde vivem, é oferecida uma educagdo na mesma modalidade da
que é oferecida as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, nédo
havendo, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos
camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam.

A Educagdo Rural, portanto, esta relacionada a uma visdo preconceituosa em relagdo

ao homem e a mulher do campo, desconsiderando 0s conhecimentos adquiridos ao longo do

tempo e passados de pai para filho, de geracdo em geracdo (Santos; Miranda, 2017).

Diferentemente desse modelo, a Educacdo do Campo adota a perspectiva de educar as pessoas

que trabalham no campo, permitindo que se reconhecam e se organizem como sujeitos ativos

na conducdo do seu proprio destino (Caldart, 2004). Para uma melhor compreensdo dos

principios educacionais da Educacdo do Campo e da Educacdo Rural, elaboramos o quadro a

sequir, que ilustra e textualiza as principais diferencas entre os dois tipos de Educacéo.

Quadro 2 — Distingdes entre Educacao Rural e Educacdo do Campo

que vivem no campo.

Modelo de Educacao Rural Educacédo do Campo
Educacéo

Relacionada ao pensamento | Surge como um movimento social e
Origem latifundista empresarial e ao | coletivo dos trabalhadores rurais em

controle politico dos sujeitos

resposta as necessidades educacionais e
sociais do campo.

Adota uma ldgica

Perspectiva | insercéo na

bens.

cultura
capitalista, com foco no
produtivismo e no campo
como local de producédo de

Busca uma educacdo contra-hegemdnica
que valoriza 0 campo como espaco de
vida, da cultura e do trabalho, integrando
as demandas dos movimentos sociais.

ativa desses sujeitos.

Desenvolvida para 0s povos
Protagonismo | do campo sem a participacéo

Constituida e construida pelos préprios
sujeitos do campo, valorizando suas
praticas sociais, saberes e identidades.

Curriculo  prescritivo
Curriculo
urbanocéntricos.

uniforme que segue padroes

Curriculo que dialoga com a realidade do
campesinato, incluindo sua historia,
cultura e as lutas dos povos do campo.

Relagdo com |Sem integracdo com

0S movimentos sociais
Movimentos |sindicais do campo.
Sociais

Fortemente incluenciada e articulada com
0S movimentos sociais que lutam por uma
educacéo que respeite as especificidades do
campo.

Fonte: Elaborado a partir de Silva e Schwendler (2022).
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A andlise das diferencas entre a Educa¢do Rural e a Educacdo do Campo evidencia uma
mudanca paradigmatica na abordagem educacional voltada para as populacGes camponesas.
Enquanto a Educacéo Rural historicamente serviu para perpetuar um modelo de ensino alinhado
aos interesses do latifindio e a logica capitalista, a Educacdo do Campo surge como uma
alternativa reivindicada pelos movimentos sociais, com foco na valorizagdo das préaticas sociais
e saberes dos préprios sujeitos do campo. Os avan¢os historicos e marcos institucionais, como
a criacdo do PRONERA e das Licenciaturas em Educacdo do Campo, refletem uma progressiva
transformacdo em direcdo a uma Educacdo mais adaptada as especificidades das realidades
rurais.

Dessa forma, a constituicdo da Educacdo do Campo revela ndo apenas a superacao das
limitacGes impostas pela Educacdo Rural, mas também a construcdo de um projeto educacional
para os trabalhadores e trabalhadoras do campo, gestado a partir do ponto de vista dos
camponeses e da trajetdria de luta de suas organizacdes. Isso significa pensar a Educacdo, tanto
politica quanto pedagogicamente, com base nos interesses sociais, politicos e culturais de um
grupo social especifico: os povos do campo (Caldart, 2004).

Ao refletirmos sobre as transformagdes da educagdo no contexto campesino por meio
da Educacdo do Campo, é necessario voltar o olhar para as escolas multisseriadas, presentes
em muitas regides rurais do Brasil. Essas instituicbes desafiam a I6gica tradicional das escolas
urbanas, propondo formas adaptadas as necessidades do campo. Compreender sua trajetoria
historica e estrutura é fundamental para avancar na reflexdo sobre os processos educacionais

em contextos rurais. Assim, na subsecédo a seguir, aprofundamos a discusséo.

2.1.1 A trajetoria e estrutura das escolas multisseriadas no Brasil

As escolas multisseriadas sdo uma realidade em muitas regides rurais, tanto no Brasil
qguanto em outros paises. De acordo com Morais et. al. (2018), essas instituicdes sdo
caracterizadas por reunir grupos de alunos com diferentes idades e sexo em uma unica sala de
aula, sem um dominio uniforme de conhecimento entre eles.

Esse modelo se destaca pela presenca de um anico professor que orienta todos os alunos
simultaneamente. Muitas vezes, as escolas multisseriadas surgem como uma solucéo pratica
para garantir o direito a educacdo em areas rurais em que a baixa densidade populacional ndo

justifica a construcdo de escolas com turmas separadas por ano escolar (Hage, 2011).
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Historicamente, essas escolas foram frequentemente vistas como de segunda categoria
e sem perspectivas de melhorias, com educadores e gestores muitas vezes esperando que
desaparecessem com o desenvolvimento das sociedades (Cardoso; Jacomeli, 2010). Contudo,
essas instituicdes persistem e continuam a desempenhar um papel essencial na educacdo das
populacbes campesinas (Cardoso; Jacomeli, 2010). Apesar de sua importancia, ainda ha uma
discrepancia na qualidade da educacéo oferecida por elas quando comparadas com as escolas

urbanas. Conforme destacam Locks, Almeida e Pacheco (2013, p. 6):

[...] as escolas multisseriadas sdo caracterizadas como escolas de pequeno
porte, com condi¢Oes de funcionamento, extremamente precarias quando
comparadas com as condi¢fes de oferta de ensino nas escolas que
funcionam no espago urbano.

E essencial compreender a fungdo social das escolas multisseridas para promover
melhorias, apesar das adversidades enfrentadas. Desde a década de 1980, as politicas de
substituicdo tém impactado essas instituicbes, mas as escolas multisseriadas persistem no
século XXI, embora esse fendmeno seja pouco discutido pelos pesquisadores da histéria da
educacéo (Cardoso; Jacomelli, 2010).

Originalmente, essas escolas atendiam tanto a populac@es periféricas quanto rurais, no
entanto, atualmente elas estdo predominantemente localizadas em areas rurais (Cardoso;
Jacomeli, 2010). Hage (2011), discutindo sobre as escolas multisseridas em areas rurais, destaca
que embora representem uma adaptacdo do modelo de ensino urbano, enfrentam desafios
devido as condicbes precarias da vida rural e a percepcdo predominante de que o ambiente
urbano é superior. A ideia de que o modelo urbano, associado ao progresso, é a solucdo para a
educacdo no campo ndo leva em consideracdo que a organizacdo fragmentada e rigida desse
modelo ndo atende adequadamente as necessidades das escolas multisseridas (Hage, 2011). Na
figura a seguir, esquematizamos as principais caracteristicas discutidas até aqui, as quais

descrevem como sdo constituidas as escolas multisseriadas.
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Figura 5 - Esquematizacdo da constituigdo das escolas multisseriadas

Fonte: Elaborada com base em Hage (2011).

Ainda segundo Hage (2011), o paradigma urbanocéntrico impde padrdes de
sociabilidade e racionalidade que ignoram a diversidade e especificidade do meio rural. Romper
com esse modelo € essencial para oferecer uma educacdo de qualidade no campo. Isso requer
um processo continuo de reflexdo, didlogo e inovacao participativa, valorizando as experiéncias
e praticas sociais das pessoas que vivem no campo (Hage, 2011).

Compreendendo o papel das escolas multisseriadas e sua localizacdo no contexto rural,
destacamos a argumentacdo de Arroyo (2010) que denuncia a situagdo precéaria dessas

instituicdes e advoga em favor de uma valorizagdo e melhoria das escolas no campo:

[...] ver e captar que o campo esta vivo, que é um dos territdrios sociais,
politicos, econdmicos e culturais de maior tensdo, e que 0s povos do
campo, em sua rica diversidade, afirmam-se como sujeitos politicos em
maltiplas ac¢des coletivas (Arroyo, 2010, p.12).

Para Arroyo (2010), é preciso transformar a visdo negativa em relagdo ao campo e seus
povos, a fim de modificar a percep¢do das escolas no campo, levando em consideracdo as
guestdes sociais, econdmicas e culturais inerentes as suas vivéncias. O autor destaca que 0s
sujeitos do campo sdo agentes politicos e criticos que podem se afirmar por meio de diversas
acOes politicas coletivas. Além disso, Arroyo (2010) provoca uma reflexdo sobre a necessidade
de melhorias nas escolas no campo, questionando “[...] como as escolas podem se abrir para
essa vida? Se ha tanta vida |4 fora, como integra-la a organizacéo escolar? A escola, seja seriada
ou multisseriada, precisa repensar-se dentro dessa dinamica social” (Arroyo, 2010, p. 12).

A formacdo critica e transformadora nasce do reconhecimento de que a educacdo do

campo desempenha um papel fundamental na construcdo de identidades, saberes e valores,
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influenciando diretamente a escola rural, seus curriculos, sua organizacdo e a formacdo dos
professores. Serd que o modelo disciplinar e segmentado das escolas urbanas é adequado para
o0 contexto rural? E a formacéo segmentada de docentes, prevalente nas escolas urbanas, € ideal
para acompanhar a complexa dinamica do campo? Para responder a essas e outras questides é
importante buscar como se deu o surgimento das escolas multisseriadas. Ao pesquisarmos sobre
isso, reafirmamos a presenca de atos politicos e ideoldgicos em cada detalhe de nossas vidas.

Ao fazermos um estudo sobre o historico e surgimento das escolas multisseriadas,
vemos que no final do século XIX e inicio do século XX, as escolas primarias urbanas foram
substituidas pelos grupos escolares, que estabeleceram um modelo graduado e seriado, ainda
presente hoje (Cardoso; Jacomeli, 2010). Nas areas rurais, as escolas isoladas evoluiram para
escolas reunidas, mantendo caracteristicas similares aos grupos escolares. Esses modelos
escolares variaram ao longo dos séculos XVIII e XIX, com métodos de ensino individual e
simultdneo predominando até a introducdo do método mutuo, que trouxe uma nova dindmica
entre professor e aluno (Cardoso; Jacomeli, 2010).

As escolas primarias isoladas deram lugar aos grupos escolares que organizaram o
ensino de forma mais estruturada. Em contraste, as escolas multisseriadas, onde um Unico
professor ensina varias séries em uma sala, continuam predominando nas areas rurais. Embora
sejam frequentemente vistas como uma consequéncia da expansdo capitalista no campo, essas
escolas resistem até hoje, com um namero considerdvel de turmas em todo o pais (Cardoso;
Jacomeli, 2010).

Em um estudo realizado por Pereira e Macédo (2018), constatou-se que apesar das
dificuldades enfrentadas nas escolas multisseriadas, ha possibilidades de realizar um trabalho
relevante e contextualizado, centrado na valorizagdo da diversidade, para atender as demandas
educacionais.

As escolas multisseriadas sdo fundamentais para garantir o direito a educagdo nessas
regibes. Apesar das condi¢bes muitas vezes precarias e do estigma de serem vistas como
instituicbes de segunda categoria, elas continuam a existir devido a sua relevancia local e
adaptabilidade. Melhorar a qualidade do ensino nessas escolas passa por valorizar a diversidade
e as caracteristicas especificas do meio rural. Estratégias eficazes incluem trabalhar o mesmo
conteudo com diferentes niveis de dificuldade, formar grupos de alunos de idades proximas e
utilizar a natureza como recurso pedagogico. Para uma educac¢ao mais justa e inclusiva, € crucial
mudar a visdo negativa sobre o campo e romper com o modelo urbano de ensino (Pereira;
Macédo, 2018).
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Com o advento da pandemia, as escolas multisseriadas enfrentaram desafios ainda mais
complexos, devido a urgéncia de novos recursos e praticas pedagogicas. Nesse cenario, as
tecnologias digitais emergiram como ferramentas indispensaveis, embora sua implementacéo
em areas rurais tenha evidenciado desigualdades estruturais e dificuldades de acesso. Diante
disso, torna-se necessario analisar como essas tecnologias foram incorporadas ao longo do
tempo e como os documentos normativos orientaram seu uso, sobretuto durante a pandemia,
articulando os processos de ensino-aprendizagem. Esse aspecto serd dialogado na subsecao

seguinte.

2.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO-APRENDIZAGEM: PANORAMA
HISTORICO E NORMATIVO

Até chegarmos ao estagio atual do avanco tecnoldgico, o ser humano, desde a pré-
historia, vem criando e utilizando diversas tecnologias (Almeida, 2015). Muitos utensilios e
ferramentas foram criadas ao longo de todas as épocas da existéncia humana, isso hos mostra
que as tecnologias sdo tdo antigas quanto a propria espécie humana. Como destaca Kenski
(2012, p. 15): “a engenhosidade humana, em todos os tempos, deu origem as mais diferenciadas

tecnologias™.

Na pré-histéria, os seres humanos desenvolviam langas para cacar ou pescar,
confeccionavam roupas a partir da pele de animais para se proteger do frio e usavam o fogo
tanto para aquecer quanto para preparar refeicdes (Almeida, 2015). Tudo isso é tecnologia!
Com o passar do tempo, o ser humano foi evoluindo socialmente e suas ferramentas foram se
aperfeicando. A medida que as sociedades humanas se organizavam em grupos sociais, surgiam
culturas especificas e técnicas particulares de fazer as coisas (Almeida, 2015). Nesse contexto,
entendemos que as tecnologias se desenvolveram juntamente com o avanco da humanidade,
pois a medida que o homen evoluia, as tecnologias também se aprimoravam (Bezerra, 2022).

Conceituando a tecnologia, Bezerra (2022) afirma que ela inclui todas as criagdes
humanas ao longo do tempo, resultantes da capacidade de pensar, pesquisar e planejar.
Especificamente, as tecnologias digitais sdo definidas por Bezerra (2022) como um conjunto
de recursos tecnoldgicos, como computadores, celulares, televirores, reprodutores de video e a
internet, entre outros, que proporcionam novas formas de comunicacdo de maneira facil e
pratica, podendo ser utilizadas em diversos contextos. Complementando essa defini¢do, Santos

e Santos (2021, p. 154) afirmam que a “tecnologia digital significa o conjunto de equipamentos,
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dispositivos e ferramentas que sdo utilizadas tendo como base de seu funcionamento a

utilizagdo de ntimeros e valores que retornam informagdes aos usuarios”.

Historicamente, as tecnologias digitais comecaram a se desenvolver na década de 1970,
durante a terceira revolucdo industrial e a revolugéo informacional (Bezerra, 2022). Contudo,
o0 grande avango dessas tecnologias ocorreu a partir da década de 1990, com o objetivo de
transmitir informacdes de forma rapida por meio das telecomunicacdes e da internet (Bezerra,
2022). Com o tempo, essas tecnologias transformaram a maneira como os individuos se
comunicam, agem, pensam e produzem conhecimento.

Com o avango das tecnologias digitais, documentos normativos foram criados para
orientar seu uso nos processos de ensino-aprendizagem no Brasil. Dentre as orientacdes
apresentadas no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca-se que as
tecnologias digitais sdo fundamentais para o desenvolvimento das competéncias dos alunos. A
BNCC determina que é necessario utilizar e criar tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo de forma critica, reflexiva e ética. Essas orientaces visam capacitar os alunos
para se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017).

Outro documento normativo da educacg&o brasileira é a Lei n® 13.005/2014, que institui
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Esta lei estabeleceu metas e estratégias para a educacéo,
incluindo a integracdo das tecnologias digitais. Na Meta 7, sdo descritas 36 estratégias, das

quais, trés delas sdo diretamente relacionadas ao uso de tecnologias digitais. VVejamos:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias
educacionais para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e
incentivar préaticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar
e a aprendizagem, assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com
preferéncia para softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas;
7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década,
a relagdo computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educacdo basica,
promovendo a utilizacdo pedagégica das tecnologias da informagdo e da
comunicago;

7.20) prover equipamentos e recursos tecnologicos digitais para a utilizagdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacdo basica,
criando, inclusive, mecanismos para implementacao das condi¢fes necessarias para a
universalizacdo das bibliotecas nas institui¢des educacionais, com acesso a redes
digitais de computadores, inclusive a internet [...] (Brasil, 2014, p. 16-17).

Com isso, podemos observar que, a partir de dispositivos legais como o Plano Nacional

de Educacdo (PNE), os objetivos da educacdo nacional incluem a ampliacdo e uso das
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tecnologias digitais nos processos de ensino-aprendizagem. As estratégias citadas mostram que
0 uso dessas tecnologias é visto como essencial para promover a inovagao pedagogica, garantir
0 acesso a educacdo de qualidade e atender as demandas de uma sociedade cada vez mais
digitalizada.

Esse movimento se intensificou de forma evidente durante a pandemia da COVID-19,
guando as tecnologias digitais se tornaram vitais para a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem. Com as escolas fechadas, as aulas presenciais precisaram ser substituidas pelo
ensino remoto e 0 acesso a equipamentos tecnoldgicos foi essencial para manter o vinculo dos
estudantes com a educagdo. Como afirmam Celuppi et al. (2021), a pandemia representou um
marco na revolucéo tecnoldgica, impondo a necessidade de novas estratégias e adaptacfes para
lidar com a realidade do distanciamento social.

Ainda dialogando com o que prescrevem os documentos normativos, em 11 de janeiro
de 2023, sacionou-se a Lei n° 14.533 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital
(PNED). O Art. 1° desta lei descreve:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), estruturada
a partir da articulacdo entre programas, projetos e a¢Oes de diferentes entes federados,
areas e setores governamentais, a fim de potencializar os padrbes e incrementar 0s
resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a
recursos, ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as populagcBes mais
vulneraveis.

§ 1° - Integram a PNED, além daqueles mencionados no caput deste artigo, 0s
programas, projetos e a¢Ges destinados a inovacdo e a tecnologia na educagdo que
tenham apoio técnico ou financeiro do governo federal.

§ 2°- A PNED apresenta os seguintes eixos estruturantes e objetivos:

I - Inclusdo Digital,

Il - Educacéo Digital Escolar;

I11 - Capacitacéo e Especializacdo Digital;

IV - Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs) (Brasil, 2023, art. 1).

Frizamos, mais uma vez, o quanto as tecnologias digitais tém se expandido com um
impulso proporcionado pela pandemia da COVID-19. A Lei n° 14.533/2023 confirma a
continuidade desse movimento, evidenciando a crescente énfase na inclusdo digital e na
capacitacdo para a educacédo digital escolar. A sociedade contemporanea tem vivenciado um
avanco no desenvolvimento e uso de tecnologias digitais, que vém intensificando sua presenca
na vida das pessoas e influenciando a producdo, divulgacdo, disseminacdo e acesso as
informagdes e, também, gradualmente os processos de ensino-aprendizagem (Gongalves;
Oliveira; Ghelli, 2018).
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Conforme discutido anteriormente, a pandemia da COVID-19 impulsionou o uso das
tecnologias digitais nas escolas, tornando-as fundamentais para a continuidade dos processos
de ensino-aprendizagem. Na proxima subsecdo, discorreremos como essa transformacao
imapctou os processos pedagogicos, aludindo as adaptacfes necessarias durante a crise sanitaria

e o papel central das tecnologias digitais nesse contexto.

2.2.1 A Pandemia causada pela COVID-19 e os processos de ensino-aprendizagem

No inicio de 2020, o Brasil e 0 mundo foram surpreendidos com a chegada da pandemia
da COVID-19, originaria em Wuhan, na provincia de Hubei, na china (Calenga, 2022). Em 30
de janeiro, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou o surto do novo coronavirus
como uma Emergéncia de Saude Publica de Impotancia Internacional (Calenga, 2022).

O Ministério da Saude (Brasil, 2022, p. 8) descreveu essa doenga como uma “infec¢éo
respiratria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicao global”. Por ser uma doenga respiratdria, sua propagagao
ocorre através do contato com individuos infectados, secrecdes salivares e respiratérias, além
de superficies e objetos contaminados (Calenga, 2022). Essa facilidade de transmissdo
contibuiu para a rapida disseminacdo da COVID-19 ao redor do mundo.

Para evitar o colapso dos sistemas de salde mundialmente, foram implementadas
medidas preventivas, como o distanciamento social, o fechamento de determinados tipos de
comércio e o cancelamento de eventos para evitar aglomeracGes de pessoas (Aquino et al.,
2020). No campo educacional, essa situacdo levou a suspensdo das atividades presenciais em
instituicdes de ensino de todos os niveis, tanto no setor publico quanto no privado (Viana et
al., 2022). Com isso, tornou-se necessaria a redefinicdo dos processos de ensino-
aprendizagem, com mudancas que demandaram a utilizac&o de ferramentas de ensino remoto,
mediado por recursos tecnologicos em todos o0s niveis de ensino e areas de conhecimento
(Viana et al., 2022).

As transformacgdes nos processos de ensino-aprendizagem durante a pandemia foram
rapidas e profundas. Para ilustar, apresentamos na figura abaixo algumas mudancas ocorridas

no espaco escolar durante esse periodo.
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Figura 6 — Mudancas no ensino-aprendizagem durante a pandemia da COVID-19
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Fonte: Elaborada com base em Tiné, Moura e Santos (2024).

A figura elucida transformacGes no ensino-aprendizagem durante a pandemia da
COVID-19. Com o fechamento das escolas e ado¢do do distanciamento social, tornou-se
necessaria uma rapida transicdo para o ensino remoto. Nesse processo, 0 uso das tecnologias
ganhou centralidade, possibilitando a continuidade das atividades educacionais. Além disso, a
organizacdo pedagogica emergencial, adaptada de forma urgente, passou a contar com a
colaboracdo de pais e responsaveis pelos alunos(as).

Diante do cenario pandémico, o Ministério da Educacdo (MEC) orientou a substituicdo
das aulas presenciais pelo ensino remoto emergencial. A Portaria n® 343, de 17 de marco de
2020, estabeleceu que as aulas presenciais fossem substituidas por aulas em meios digitais
enquanto durasse a situacdo da pandemia (Viana et al., 2022). Posteriormente, a Portaria n°
544, de 16 de junho de 2020, revogou a anterior, permitindo a substituicdo das disciplinas
presenciais por atividades letivas que utilizassem recursos educacionais digitais e outros meios
convencionais ( Viana et al., 2022).

O ensino remoto foi, portanto, o principal meio pelo qual os processos de ensino-
aprendizagem se desenvolveram durante a pandemia causada pela COVID-19 (Calenga, 2022).

O ensino remoto emergencial € compreendido como aquele conduzido com o uso de tecnologias
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(Silva et al., 2021). Contudo, ele ndo deve ser confundido com o modelo de ensino a distancia,
conhecido como Educacdo a Distancia (EAD). Por isso, é importante diferenciar esses
conceitos.

O termo “remoto” significa “distante no espaco” e, neste caso, o ensino ¢ considerado
remoto porque professores e alunos foram impedidos por decreto de frequentar instituicdes
educacionais para evitar a propagacdo do virus (Silva et al., 2021). Ele é considerado
emergencial devido a interrupcéo das atividades pedagogicas no ano letivo de 2020 e o retorno
imediato das aulas, utilizando a internet em 2021, visando minimizar os impactos no ensino-
aprendizagem (Silva et al., 2021).

A Educacéo a Distancia, por sua vez, é regulamentada pelo Decreto n° 9.057 de 2017.

O Art. 1° desse dispositivo legal considera a EAD como:

[...] a modalidade educacional na qual a mediac&do didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (Brasil, 2017, art. 1).

Enquanto a Educacdo a Distancia € uma modalidade de ensino complexa, com
legislacdo especifica e fundamentada em planejamento e metodologias detalhadamente
desenvolvidas, 0 ensino romoto caracteriza-se como uma solucéo temporéria e emergencial,
implementada como alternativa para assegurar a continuidade das atividades educacionais
durante periodos de crise no mundo e em territdrios especificos (Nakano; Roza; Oliveira, 2021).

Dito isto, podemos observar que 0s processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos
ao longo da Pandemia (2020 — 2023) ocorreram principalmente por meio do distanciamento
social e do ensino remoto. A pandemia desencadeou uma transformacgdo abrupta nesses
processos e com a repentina interrupgéo das aulas presenciais houve a necessidade da adogédo
das tecnologias que incluiu o uso de plataformas e recursos on-line como meio de estabelecer
a comunicacao entre professores e alunos.

Conforme Oliveira e Santos (2022), as tecnologias digitais, desde 2020, especialmente,
toraram-se parte essencial do cotidiano, moldando as interacdes e atividades educacionais por
meio de plataformas digitais. Por intermédio dessas ferramentas, o ensino-aprendizagem foi
mantido, elas surgem como proposta inovadora, por outro lado, constituem também um desafio.

Para Lima (2022), o uso das tecnologias digitais proporcionou oportunidades para

continuidade dos processos de ensino-aprendizagem, porém, a desigualdade social foi um ponto
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evidente, pelo fato de muitos estudantes ndo terem acesso aos contéudos escolares devido a
falta de recursos tecnoldgicos. Entendemos que a diferenca no acesso aos dispositivos
necessarios para o ensino remoto representa um desafio para os alunos e isso gera uma situacao
onde a exclusédo educacional torna-se uma realidade para aqueles que ndo tém o acesso.

Dissertando mais a respeito dos desafios no ensino-aprendizagem impostos pela
pandemia causada pela COVID-19, Ferreira e Santos (2021, p.2) fundamentam:

O sistema educacional ndo estava preparado para enfrentar uma pandemia, ndo apenas
na questdo voltada a salde, mas também no acesso ao ensino. Muitas escolas e seus
alunos, principalmente nas zonas rurais ndo possuem acesso a internet ou faltam-lhes
equipamentos tecnoldgicos para utiliza-los. Tendo vista que professores ndo tinham
conhecimento do que eram aulas remotas, faltando-lhes assim uma qualificacdo, pois
na grande maioria nao utilizavam recursos tecnolégicos para ministrar suas aulas.

Demarcamos que a mudanga repentina no modelo de ensino impds diversos desafios
pedagogicos, principalmente em funcgdo da falta de habilidade e experiéncia dos professsores
para lidar com o uso de tecnologias em sala de aula. Com o inicio do distanciamento social,
muitos docentes ndo receberam a preparacdo necessaria para utilizar as ferramentas
tecnoldgicas no ensino remoto. Além disso, os préoprios estudantes também enfrentaram
dificuldades para se adaptar as aulas de modo distante.

Com a pandemia, as instituicdes escolares precisaram se reorganizar para enfrentar 0s
novos desafios nos processos de ensino-aprendizagem. O fato de vivenciar essa realidade fez
com que os professores se distanciassem da maneira tradicional de ensinar e de forma repentina
se aproximassem do uso de tecnologias digitais. Quanto a discussdo, Moreira, Henrique e
Barros (2020, p. 352) salientam que com o ensino remoto “os professores se transformaram em
youtubers gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o
Skype, 0 Google Hangout ou 0o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o
Microsoft Teams ou 0 Google Classroom”.

Repentinamente, os professores precisaram aprender a utilizar os recursos do ensino
remoto e adaptar seus conteidos para esse novo formato. Os estudantes ficaram isolados em
casa e passaram a aprender por meio de ferramentas digitais, sem o contato direto com
professores e colegas e sem acesso aos espacos que frequentavam normalmente, como
bibliotecas, parques e areas para atividades diversificadas, como hortas e educagdo fisica
(Nakano; Roza; Oliveira, 2021). Com isso, 0s pais tiveram que assumir um papel ativo na
educacéo de seus filhos, ao mesmo tempo em que mantinham suas proprias atividades laborais,

resultando em uma transformacéo radical na rotinha de todos esses sujeitos.
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Mesmo com o fim da pandemia causada pela COVID-19 decretado em 05 de maio de
2023, pela Organizagdo Mundial de Salde (OMS), entendemos que pesquisar sobre esse
periodo € algo essencial. No contexto para o qual se destinou este estudo, ha uma lacuna de
pesquisas. Assim, reafirmamos a pertinéncia e a urgéncia desta investigacdo a partir das
narrativas dos professores. Na se¢do que segue, dialogaremos sobre a dimensdo metodoldgica
do estudo.
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3 DIMENSAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Esta secdo registra a dimensdo metodologica do estudo. Nela, apresentamos a
abordagem adotada, o tipo de estudo realizado e as principais técnicas utilizadas para a
producdo e andlise dos dados. Focamos em seis professores de escolas do campo de Felipe
Guerra— RN como sujeitos da pesquisa, e discutimos caracteristicas relevantes das instituicdes
escolares que constituem os loci da investigacdo. Além disso, abordamos a roda de conversa
realizada com os professores detalhando seus objetivos, o processo de realizagcdo e 0s momentos
de interacdo que se destacaram durante a atividade. A secdo estd organizada em quatro
subcegdes que detalham a dimensdo metodoldgica da pesquisa dissertativa, promovendo uma
compreensdo sobre os procedimentos adotados ao longo do estudo.

De acordo com Praga (2015), a metodologia esta relacionada ao caminho do estudo a
ser percorrido. Ou seja, a metodologia inclui os procedimentos utilizados pelo pesquisador para
concretizacdo da investigacdo. A metodologia escolhida neste estudo, portanto, é essencial, pois
os caminhos metodoldgicos utilizados sdo fundamentais para a realizacdo da pesquisa e para a
construcdo do conhecimento sobre 0 ensino-aprendizagem nas escolas multisseriadas em Felipe
Guerra — RN durante o periodo pandémico (2020 — 2023).

3.1 ABORDAGEM E METODO DO ESTUDO

A pesquisa se constituiu por meio de uma abordagem qualitativa, tendo em vista que se
fundamenta nas experiéncias e percep¢des humanas para compreender e interpretar fendmenos
sociais (Medeiros; Valera; Nunes, 2017). Conforme Minayo et al. (1994), a pesquisa qualitativa
contempla um universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes,
abordando as relagBes, os processos e fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a mera
operacionalizacdo de variaveis.

Diferentimente da pesquisa quantitativa, que se apoia em dados numéricos, a pesquisa
qualitativa implica uma relagéo intensa com pessoas, fatos e locais que constituem o objeto de
estudo (Chizzotti, 2006). Por meio desse convivio, busca-se compreender tantos os significados
visiveis quanto os latentes, perceptiveis apenas a uma atencao sensivel (Chizzotti, 2006).

Nesses termos, a pesquisa qualitativa caracteriza-se como aquela que estuda 0 mundo
externo, ndo se limitando a laboratorios e experimentos (Flick, 2009 apud Medeiros; Valera;

Nunes, 2017). Assim, interpretamos que a pesquisa qualitativa se insere no universo dos
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significados, das a¢des e das relagbes humanas, cujos resultados ndo se traduzem em nimeros
exatos, mas em ideias, narrativas e experiéncias compartilhadas pelos participantes.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que os investigadores qualitativos elaboram
estratégias e procedimentos que permitem considerar as experiéncias e pontos de vista dos
participantes da pesquisa. Esses pesquisadores estdo interessados em compreender como as
pessoas atribuem significado as suas vidas, ressaltando a importancia da perspectiva
participante para a pesquisa qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994). Dessa forma, a abordagem
qualitativa destaca-se por valorizar a subjetividade e os contextos sociais em que os fenbmenos
ocorrem.

Outra caracteristica apontada por Bogdan e Biklen (1994) na pesquisa qualitativa é o
seu carater descritivo. Esse tipo de investigacao exige que o mundo seja examinado com a ideia
de que nada é trivial e de que tudo pode constituir uma pista para uma compreensao mais clara
do objeto de estudo (Bogdan; Biklen, 1994). A descrigéo, nesse sentido, funciona como um
caminho para registrar a realidade, especialmente quando se busca garantir que nenhum detalhe
escape a analise (Bogdan; Biklen, 1994).

Nesse interim, demarcamos que este estudo também possui como método a pesquisa
narrativa, a qual ¢ caracterizada como “uma metodologia que constiste na coleta de histérias
sobre determinado tema onde o investigador encontrara informacdes para entender determinado
fendmeno” ( Paiva, 2008, p. 3).

Para Vilela, Borrego e Azevedo (2021), a pesquisa narrativa se configura como uma
proposta metodoldgica de natureza qualitativa, que busca compreender as experiéncias,
considerando que narrar € um ato intrinseco a atividade humana, inserindo-as em contextos de
pesquisa cientifica (Pineau, 2006). Esse método é comumente utilizado por aqueles que
desejam compreender um fendmeno especifico por meio de um processo colaborativo entre
pesquisador e pesquisado, visando dar voz aos sujeitos do estudo (Passeggi; Souza, 2017; Silva;
Barros, 2023). No contexto desta pesquisa, buscamos compreender os processos de ensino-
aprendizagem durante a pandemia, por meio de um processo colaborativo, dando voz aos
participantes, para que pudessem compartilhar suas experiéncias nesse periodo. Considerando
esses aspectos, entendemos gque a nossa pesquisa se associa a pesquisa narrativa.

Tendo discutido a abordagem metodoldgica e 0 método do estudo, na subsecao seguinte,

apresentamos as técnicas de producéo e anélise de dados utilizadas.
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3.2  TECNICAS DE PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

Dando continuidade acerca da dimensdo metodologica do estudo, enfatizamos que
utilizamos a roda de conversa como a técnica principal para a producdo de dados na pesquisa.
Conforme Moura e Lima (2014, p. 25), a roda de conversa ¢ definida como uma “forma de
coleta [producédo] de dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para a discussdo”. Essa técnica
favorece a troca de experiéncias e o desenvolvimento de reflexGes sobre as vivéncias dos
participantes, mediado por interagdes coletivas e momentos de observacao reflexiva (Moura;
Lima, 2014).

Para Oliveira e Gama (2024), a roda de conversa se apresenta como uma possibilidade
de compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao fendmeno estudado. Trata-se, na
verdade, de um procedimento metodoldgico dialégico no qual a voz e vez dos participantes sdo
potencializados, em um movimento de debate coletivo que possibilita o exercicio de fala, escuta
e reflexdo critica (Oliveira; Gama, 2024). Moura e Lima (2014) complementam que o dialogo,
nesse contexto, constitui um ambiente singular de partilha. Conversar, nesse sentido, significa
refletir, compreender, ponderar e compartilhar (Oliveira; Gama, 2024).

De modo complementar a producdo de dados, a andlise dos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) foi realizada para identificar as caracteristicas institucionais das escolas
investigadas, como sua estrutura, organizagado e surgimento. Conforme afirmam Ludke e André
(1986), os documentos representam uma fonte natural de informacéo, ao mesmo tempo em que
fornecem evidéncias que fundamentam as declaracdes do pesquisador. Além disso, a analise
documental pode complementar outras técnicas, desvelando aspectos novos de um tema ou
problema. Os PPP ofereceram informacdes objetivas e contextuais sobre o funcionamento das
escolas, enquanto a roda de conversa trouxe as percepcoes e reflexdes dos participantes. Nesse
sentido, a andlise documental complementou as contribuicdes da roda de conversa,
possibilitando uma visdo mais completa das institui¢des investigadas.

Em relagdo a técnica de analise de dados, utilizamos a analise textual discursiva.
Segundo Medeiros e Amorim (2017), essa técnica visa compreender e interpretar dados
qualitativos por meio das fases de unitarizacao, categorizacdo e comunicagdo, proporcionando
uma compreensdo mais profunda dos fenémenos investigados.

Na fase de unitarizacdo, realiza-se a descontrucdo dos dados, onde se identificam as

unidades de anélise (Medeiros; Amorim, 2017). A categorizacao, por sua vez, agrupa elementos
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semelhantes, dando-lhes nomes e estabelecendo categorias que sédo gradualmente refinadas e
delimitadas a medida que se busca um entendimento mais preciso do objeto de estudo
(Medeiros; Amorim, 2017). Por fim, na fase de comunicacdo, os resultados da analise séo
transformados em metatextos, ou seja, textos que comunicam as interpretacdes dos dados, com
base nas categorias e subcategorias definidas (Medeiros; Amorim, 2017).

Dito isso, compreendemos que a analise textual discursiva foi uma técnica fundamental
na analise da roda de conversa, permitindo uma compreensdo do fendmeno em estudo, ao

considerar as perspectivas individuais e coletivas dos participantes (Medeiros; Amorim, 2017).

3.3 LOCI DA INVESTIGACAO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa teve como loci da investigacao as seis escolas existentes nas comunidades
rurais do municipio de Felipe Guerra — RN, quais sejam: Unidade Escolar | Francisco Carlos
de Oliveira; Unidade Escolar IV Paulo Carlos Barra; Unidade Escolar X1 Simé&o Jodo de Gais;
Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo de Souza; Unidade Escolar VI Tilon Gurgel
do Amaral; e Unidade Escolar VII Eliza de Freitas. E importante destacar que todas essas
escolas séo instituicdes multisseriadas, ou seja, atendem alunos de diferentes series/anos em
uma mesma sala de aula. Além disso, todas pertencem a rede municipal de ensino de Felipe
Guerra — RN.

A escolha dessas seis escolas para a realizacdo da pesquisa se justifica pelo contexto
educacional em que se encontram. Além disso, essas instituicbes foram selecionadas por
estarem localizadas em diferentes comunidades do municipio, permitindo um panorama mais
amplo sobre as experiéncias vivenciadas pelos professores durante a pandemia.

Salientamos que, para participacdo das escolas e de seus docentes na investigacédo
solicitamos autorizagdo mediante a Carta de Apresentacdo de Pesquisa (Apéndice “A”), e do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice “B”) da gestdo escolar e dos
professores. No segundo semestre de 2023, realizamos visitas nas escolas para obter as
autorizagdes necessarias e estabelecer um contato inicial com os participantes da pesquisa, que
foram professores do 1° ao 5° ano.

Para fornecer mais informacdes sobre as escolas, apresentamos a seguir algumas

caracteristicas estruturais e dados obtidos por meio da analise dos Projetos Politicos

Pedagdgicos (PPP) de cada instituicdo. Vale destacar que os Projetos Politicos Pedagogicos
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tiveram sua Ultima atualizacdo no ano de 2020, de modo que as informacgdes apresentadas estao
baseadas nos dados dispiniveis nesse periodo.

A Unidade Escolar | Francisco Carlos de Oliveira, localiza-se na comunidade de
Arapua, area rural do municipio de Felipe Guerra, a 19km da sede do municipio. A criacdo da
escola surgiu da necessidade de oferecer um espaco educacional para atender as criangas em
idade escolar na comunidade. Fundada em 1978, a escola inicialmente funcionava em casas
cedidas por moradores locais, atendendo alunos do Ensino Fundamental nos anos iniciais. Em
1984, durante a gestdo do prefeito Raimundo Luciano da Costa Pascoal, o prédio da escola foi
construido. O terreno, com 50 metros de comprimento por 30 metros de largura, foi doado pela
senhora Maria Manuela de Oliveira Costa, moradora da comunidade (Unidade Escolar |
Francisco Carlos de Oliveira, 2020).

Inicialmente, chamada Escola Municipal de Arapud, a unidade passou a ser denominada
Escola Municipal Francisco Carlos de Oliveira, ap6s a construcdo do prédio préprio, em
homenagem ao patrono Francisco Carlos de Oliveira, que prestou relevantes servicos a
comunidade. Em 2000, com a criacdo do Centro Municipal de Ensino Rural, ao qual a unidade
pertence, a escola passou a ser chamada Unidade Escolar | Francisco Carlos de Oliveira. A area
total construida da escola é de 238,36 m?, contando com 03 salas de aula, 01 refeitorio, 01
cozinha, 01 dispensa, 01 secretaria, 01 sala de leitura 02 banheiros (Unidade Escolar | Francisco
Carlos de Oliveira, 2020).

Jaa Unidade Escolar IV Paulo Carlos Barra, esta localizada na comunidade do Brejo
e foi criada com o objetivo de atender a demanda educacional da populagédo local. O prédio
escolar foi construido em 1976, em um terreno de 414, 96 m2 doado por Otavio Carlos Barra e
sua esposa, Antdnia Mafalda do Patrocinio Barra, sendo uma iniciativa do entdo prefeito Paulo
Pinto Barra. A escola recebeu esse nome em homenagem a Paulo Carlos Barra, pai do
proprietario do terreno onde foi construida. Desde os anos 2000 a escola é gerida pelo Centro
Municipal de Ensino Rural Francisco Chagas da Silva (CEMER) e atende a Educacéo Infantil
e ao Ensino Fundamental — anos iniciais (Unidade Escolar 1V Paulo Carlos Barra, 2020).

Quanto & Unidade Escolar X1 Simé&o Jodo de Gais, sua localizagdo é na comunidade
de Tabuleiro. A inauguracédo da escola aconteceu no ano de 1987 durante a gestdo do prefeito
Raimundo Pascoal. A escola € composta por 02 salas de aula, 01 cozinha, 02 banheiros e 01
refeitorio (Unidade Escolar XI Siméo Jodo de Gois, 2020).

Por sua vez, a Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo de Souza esta situada

na comunidade de S&o Lourenco, a 4km de distancia do Municipio de Felipe Guerra— RN. Essa
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instituicdo foi fundada no ano de 2005, durante a gestdo do prefeito Braz Costa, com 0 objetivo
de atender as demandas educacionais da comunidade. Antes de sua cria¢do, a educacdo na
localidade apresentava condi¢des precarias, com as aulas sendo realizadas em uma casa de
barro, sem recursos adequados e condi¢cbes minimas de conforto para alunos e funcionarios.
Nesse contexto, 0 ensino era marcado por um baixo nivel de qualidade, sem a presenca de
diretor, coordenador ou suporte pedagogico (Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo
de Souza, 2020).

Até o inicio do ano de 2021, a escola era denominada Unidade Escolar X S&o Lourenco.
Entretanto, com o falecimento do professor Antdnio Amarildo de Souza, em 2019, a institui¢éo
foi renomeada em sua homenagem. O novo nome foi oficializado por meio da Lei Ordinaria N°
470/2021, de 17 de junho de 2021, como reconhecimento pelos anos de servigos prestados a
educacdo da comunidade.

Em termos de infraestrutura, o espaco fisico da escola conta com 03 salas de aula, 01
cozinha, 01 dispensa, 02 banheiros (um masculino e outro feminino), além de uma area coberta
que funciona como refeitorio, espaco para recreacdo e para outras atividades. A unidade escolar
desempenha um papel importante ndo apenas na area educacional, mas também como espaco
comunitario. E utilizada para reunides de agricultores, associacdes locais e outras acdes de
interesse coletivo. A escola oferece Educagéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental,
atendendo, principalmente, os filhos dos moradores da comunidade e suas atividades funcionam
no turno matutino (Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo de Souza, 2020).

Com relagdo a Unidade Escolar VI Tilon Gurgel do Amaral, sua localizacdo esta na
comunidade Mira Selva, a cerca de 7km de distancia do municipio. A escola foi construida no
ano de 1975, durante a gestdo do prefeito Luiz Gurgel Guerra. A unidade é composta por 03
salas de aula, 02 banheiros, 01 cozinha e 01 depo6sito. O funcionamento da escola ocorre no
turno matutino, atendendo a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental
(Unidade Escolar VI Tilon Gurgel do Amaral, 2020).

Por fim, a Unidade Escolar VII Eliza de Freitas encontra-se situada na comunidade
do Mulungu. O predio escolar foi inaugurado em 1986, apds a fundacdo da escola em 1972,
inicialmente denominada Escola Municipal do Mulungu. Em reconhecimento a doadora do
terreno para a construcao da escola, o nome foi alterado para Escola Municipal Eliza de Freitas.
Em 2000, com a criagdo do Centro Municipal de Ensino Rural, a unidade passou a ser chamada
de Unidade Escolar VII Eliza de Freitas. As atividades escolares sdo realizadas nos turnos

matutino e vespertino. A infraestrutura da unidade escolar é composta por 03 salas de aula, 01
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cozinha, 03 banheiros (sendo um adaptado para acessibilidade), 01 sala de video, 01 biblioteca,
01 refeitério e 01 dispensa (Unidade Escolar VII Eliza de Freitas, 2020).
A seguir, apresentamos as fachadas das escolas multisseriadas localizadas nas

comunidades rurais de Felipe Guerra/RN.

Figura 7 — Fachadas das escolas multisseriadas nas comunidades de Felipe Guerra/RN

Fonte: Arquivo da autora (2024).

No que se refere aos sujeitos da pesquisa, considerando a disponibilidade do corpo
docente de cada uma delas, selecionamos 01 professor de cada escola, totalizando 06
participantes para o estudo. Assim, 0s sujeitos da pesquisa séo professores que lecionam nos
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anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), das 06 escolas do campo da rede municipal
de Felipe Guerra— RN.

Esclarecemos que, como criterios para participagdo na pesquisa, utilizamos o0s
seguintes: a) os professores deveriam estar em atuacdo nas escolas durante o periodo da
pandemia (2020 — 2023), a fim de relatar as experiéncias relacionadas aos processos de ensino-
aprendizagem nesse contexto; b) apenas professores que lecionaram nos anos inciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) foram incluidos; c) os professores precisavam estar disponiveis para
participar da pesquisa e compartilhar suas experiéncias durante a roda de conversa.

Justificamos que, a escolha de um professor de cada escola foi pensada, buscando
garantir a representatividade de cada uma das instituigdes, proporcionando uma Visao
abrangente dos contextos distintos em que 0s processos de ensino-aprendizagem se
desenvolveram. Noticiamos que, para selecionar os participantes da pesquisa, contamos com a
colaboracdo da equipe gestora das instituices e com o apoio de funcionarios da Secretaria
Municipal de Educagéo de Felipe Guerra— RN, que nos auxiliaram na escolha dos participantes,
com base nos critérios estabelecidos. Considerando os termos éticos de confidencialidade, os
participantes do estudo foram identificados neste texto dissertativo por nomes ficticios,
buscando resguardar a identidade dos professores que contribuiram com a pesquisa. Assim,
nominaremos 0s docentes no decorrer deste escrito como Professor “A”, Professor “B”,
Professor “C”, Professora “D”, Professora “E” e Professora “F”. Na séquencia, apresentamos
um guadro com o perfil dos participantes, incluindo formacéo, tempo de docéncia, escola onde

atuam e a comunidade correspondente. VVejamos:

Quadro 3 — Perfil dos participantes

Identificagdo | Idade Formacéo 'I;jemp 0 _de ESUul eriee iU Comunidade
ocencla
Licenciatura em Geografia e Unidade Escolar X
Professor “A” | 35anos | Licenciatura em Pedagogia | 12 anos de Professor Antbnio S&o Lourenco
docéncia Amarildo de Souza
Licenciatura em Pedagogia
Professor “B” | 61 anos Especializacdo em 32 anos de Unidade Escolar VI Mira Selva
Psicologia Escolar da docéncia | Tilon Gurgel do Amaral
Aprendizagem
5 anos de Unidade Escolar |
Professor “C” | 33 anos | Licenciatura em Pedagogia docéncia Francisco Carlos de Arapua
Oliveira
Licenciatura em Pedagogia
Professora “D” | 52 anos Mulungu
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Especializacdo em Gestéo 25 anos de Unidade Escolar VII
Educacional docéncia Eliza de Freitas

Licenciaturam em Pedagogia

Professora “E” | 57 anos Especializacdo em 35 anos de Unidade Escolar XI Tabuleiro
Psicologia Escolar da docéncia Simdo Jodo de Gais
Aprendizagem
Professora “F” | 58 anos Licentura em Pedagogia 38 anos de Unidade Escolar IV Brejo
docéncia Paulo Carlos Barra

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Durante a realizacdo da pesquisa, 0s participantes demonstraram interesse e motivagédo
para contribuir com o estudo. A selecdo dos professores abrangeu diferentes géneros,
contemplando tanto o género masculino quanto o feminino, bem como uma faixa étaria variada,
com idades que oscilam entre 33 a 61 anos, o que possibilitou a apreensao de experiéncias de
diferentes faixas étarias e tempos de atuacdo profissional. Acrescentamos que, em sua maioria,
0s participantes sdo compostos por professores efetivos da rede municipal de ensino de Felipe
Guerra — RN, com excegdo dos professores “A” e “C”, que sao professores contratados. Além
disso, dos seis professores que participaram da pesquisa, somente os professores “A” e “B”
residem na zona urbana, os demais sdo residentes na zona rural na qual atuam.

No continuo metodolégico da pesquisa, apresentamos, na subsecéo sequente, a roda de
conversa realizada com os professores, participantes do estudo.

34 REALIZACAO DA RODA DE CONVERSA

A roda de conversa com 0s participantes constituiu uma técnica qualitativa que se
mostrou essencial para a producao de dados desta pesquisa. Conduzida com base em um roteiro
previamente elaborado (Apéndice “D”), a roda de conversa foi organizada para atender os trés
objetivos especificos do estudo, a saber: a) Evidenciar como se desenvolveram os processos de
ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo com 0 ensino remoto e 0 uso de
tecnologias digitais; b) Descrever praticas pedagdgicas realizadas pelos professores no
periodo da pandemia causada pela COVID-19 com as tecnologias digitais; e c¢) Identificar, por
meio das narrativas dos professores, quais recursos didaticos foram utilizados no ensino
remoto no periodo da pandemia causada pela COVID-109.

Para alcancar os objetivos especificos desta pesquisa, foi formulado um conjunto de 16
questdes que orientaram as discussdes realizadas com os participantes durante a roda de
conversa. Essas questdes abordaram aspectos relacionados ao desenvolvimento do ensino-

aprendizagem no contexto da pandemia, ao uso de tecnologias digitais, aos recursos didaticos
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empregados pelos professores nesse periodo, entre outros temas relevantes para a investigacao.
Sequencialmente, apresentamos uma figura que sintetiza a ideia central dos objetivos
especificos buscados na roda de conversa, destacando palavras-chave relacionadas a cada um
deles.

Figura 8 - Objetivos especificos da pesquisa, a roda de conversa e suas ideias centrais

Evidenciar como se
desenvolveram os processos de
ensino-aprendizagem em { Ensino remoto
escolas multisseriadas no
campo com 0 ensino remoto e 0

Processos de ensino-
aprendizagem

-

Roda de conversa

uso de tecnologias digitais Escolas multisseriadas

,l, Descrever préticas pedagdgicas - L -

— — realizadas pelos professores no Préticas pedagogicas
o e periodo da pandemia causada
Obictivos sezesitiocy pela COVID-19 com a —
pesq tecnologias digitais " Tecnologias digitais
Identificar, por meiodas R os didatico
narrativas dos professores, quais CCLIS0S CIOLIERS

recursos didaticos foram
utilizados no ensino remoto no —_—
periodo da pandemia causada (

andemia
pela COVID-19. X

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Conforme apresentado na figura, as palavras ensino-aprendizagem e ensino remoto
sintetizam o primeiro objetivo especifico da pesquisa. Por sua vez, as expressdes praticas
pedagdgicas e tecnologias digitais representam o segundo, enquanto recursos didaticos e
pandemia resumem o terceiro. Esses termos evidenciam os elementos principais discutidos com
0s participantes durante a roda de conversa, destacando as tematicas centrais do estudo.

A roda de conversa ocorreu no dia 4 de julho de 2024, as 13h, no auditorio da Central
da Cidadania em Felipe Guerra— RN'2, Para a realizagio do momento, primeiramente, entramos

em contato com os professores para verificar sua disponibilidade para participacdo. Com base

12 |_ocalizada no conjunto Maria de Lurdes, na Rua Luiza Nisia de Oliveira, no Municipio de Felipe Guerra— RN,
a central da Cidadania ¢ um espago onde funcionam diversos servigos do CRAS (Centro de Referéncia da
Assisténcia Social), destinados ao atendimento e apoio a comunidade.
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nas informacdes sobre o dia e horario disponiveis, elaboramos um convite digital (Apéndice
“C” ) contendo a data, 0 horario e o local do evento. O convite foi enviado por meio do
aplicativo WhatsApp, com o objetivo de formalizar e confirmar a presenca dos participantes. A
roda de conversa contou com a presenca de cinco professores. Inicialmente, a pesquisa previa
a participacdo de seis professores. Contudo, um dos docentes, residente na comunidade de
Arapud, justificou sua auséncia devido as dificuldades de deslocamento, pois a comunidade
esta localizada a 19 quilémetros do centro do municipio. Dessa forma, a roda de conversa foi
conduzida com os cinco professores que puderam comparecer naquele momento.

Para dar inicio ao encontro, os participantes foram acolhidos ao som da musica
Paciéncia, de Lenine, cuja escolha buscou estimular reflexdes iniciais sobre as vivéncias dos
professores durante a pandemia. Apds a introducdo dos objetivos da roda de conversa, 0s
professores foram convidados para participar de uma dinamica na qual deveriam escrever uma
palavra-chave, uma frase, ou mesmo fazer um desenho que representasse suas experiéncias no
contexto do ensino-aprendizagem durante o periodo pandémico, os quais deveriam ser
compartilhados posteriormente. A seguir, apresentamos alguns registros do que foi destacado

pelos professores.

Figura 9 — RepresentacOes dos professores sobre o ensino-aprendizagem na pandemia
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Cabe mencionar que, durante a dindmica, nas narrativas e nos escritos dos professores,
a palavra “dificuldade” emergiu como o termo central que representou as experiéncias vividas
durante a pandemia causada pela COVID-19. A dificuldade foi associada a necessidade de
adaptacdo imediata ao ensino remoto, as limitagdes no acesso as tecnologias e as complexas
transformagbes impostas pela pandemia. Além disso, os professores também relataram
dificuldades em aceitar o momento pandémico.

A roda de conversa configurou-se como um momento de dialogo, no qual os professores
relataram que se sentiram a vontade para compartilhar suas experiéncias e desafios de forma
aberta. Na sequéncia, registramos duas imagens dos momentos da roda de conversa.

Observemos:
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Figura 10% — Roda de conversa com os professores

Esse espaco de troca revelou-se muito formativo, permitindo a construcéo de reflexdes
sobre 0s processos de ensino-aprendizagem nas escolas multisseriadas de Felipe Guerra — RN
durante a pandemia. Na secdo seguinte, discorreremos sobre a analise das discussdes realizadas
nesse encontro, destacando os significados e interpretacbes que emergiram dos relatos e

contribuigdes dos participantes.

13 As imagens registradas durante a roda de conversa foram incluidas nesta dissertagdo com o consentimento e a
autorizacdo dos participantes.
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4 NARRATIVAS DE PROFESSORES SOBRE UM TEMPO PANDEMICO

Nesta secédo, apresentamos a analise dos dados a partir das narrativas dos professores,
participantes do estudo, destacando suas vivéncias sobre 0s processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos durante a pandemia causada pela COVID-19. Conforme mencionado na se¢édo
anterior, o estudo previa a participacdo de 06 professores da rede publica municipal de ensino
de Felipe Guerra — RN. No entanto, no dia da realizacdo da roda de conversa, apenas 05
professores puderam comparecer, uma vez que o professor “C”, da comunidade do Arapua, nao
esteve presente devido a dificuldades de deslocamento. Dessa forma, a analise que sera
apresentada foi elaborada com base nas falas dos cinco professores que participaram da roda de
conversa. Os docentes atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em
escolas multisseriadas do campo. A producdo dos dados, que ocorreu por meio da roda de
conversa, foi guiada por um roteiro composto por 16 questdes, cujos relatos compartilhados
pelos docentes foram registrados em audio e, posteriormente, transcritos para analise.

Lembramos que o0 objetivo geral da pesquisa consistiu em “compreender como se
desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo,
no contexto da pandemia causada pela COVID-19, no Municipio de Felipe Guerra -RN,
a partir das narrativas de professores”. Além disso, a roda de conversa, enquanto técnica de
producdo de dados, foi conduzida com o intuito de atingir os seguintes objetivos especificos: a)
Evidenciar como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em escolas
multisseriadas no campo com o ensino remoto e o0 uso de tecnologias digitais; b) Descrever
praticas pedagogicas realizadas pelos professores no periodo da pandemia causada pela
COVID-19 com as tecnologias digitais; e ¢) Identificar, por meio das narrativas dos professores,
quais recursos didaticos foram utilizados no ensino remoto no periodo da pandemia causada
pela COVID-19.

Para a analise dos dados, utilizamos a analise textual discursiva que, comumente,
organiza-se em trés etapas de analise: unitarizacdo, categorizacdo e comunicacdo (Medeiros;
Amorim, 2017). No entanto, considerando a flexibilidade dessa técnica, 0 movimento analitico
da pesquisa nos levou a pré-estabelecer as categorias de anélise, ou seja, antes da construcao
detalhada dos dados. Esse processo ocorreu a partir do que foi produzido na roda de conversa
e, posteriormente, foi consolidado com a leitura da transcricdo do material. Assim, foi no
préprio desenvolvimento da analise que essas categorias se firmaram como eixos norteadores

para a interpretacdo dos dados. Dessa forma, foram estabelecidas as seguintes categorias: a)
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escolas multisseriadas e pandemia causada pela COVID-19; b) processos de ensino-
aprendizagem, ensino remoto e tecnologias digitais ; e c¢) praticas pedagdgicas e recursos
didaticos. A seguir, apresentamos a figura 11, com a organizacdo das categorias a partir das

quais a analise foi desenvolvida.

Figura 11 — Categorias de Analise da Pesquisa

Categoria 1

NARRATIVAS DE
PROFESSORES SOBRE O
ENSINO-APRENDIZAGEM
NA PANDEMIA

Categoria 2

Categoria 3

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Seguindo com a analise, direcionamos a discussdo para a primeira categoria andlitica,

que sera abordada na subsecéo seguinte.
4.1 ESCOLAS MULTISSERIADAS E PANDEMIA CAUSADA PELA COVID-19

Salientamos que as escolas multisseriadas sdo instituicbes de ensino que,
frequentemente, estdo situadas em pequenas comunidades rurais. Nessas localidades, o numero
de estudantes ndo atinge o contingente minimo estabelecido pelas secretarias de educacao para
a formacdo de turmas regulares (Hage, 2011). Dessa forma, um Gnico professor assume a
responsabilidade pelo ensino em mdaltiplas séries simultaneamente, reunindo estudantes da pré-
escola e dos anos iniciais do ensino fundamental em um mesmo ambiente de aprendizagem
(Hage, 2011).

A organizacdo pedagogica dessas escolas apresenta desafios especificos, uma vez que o
professor precisa dividir seu trabalho entre diferentes turmas dentro da mesma sala de aula
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(Pimentel, 2019). Além disso, diversos fatores evidenciam as condigdes inadequadas dessas
escolas, as quais, em muitos casos, ndo favorecem a permanéncia de professores e estudantes.
Sobre isso, Hage (2011, p. 99) destaca:

Séo escolas que apresentam infraestrutura precaria: em muitas situagdes ndo possuem
prédio proprio e funcionam na casa de um morador local ou em salBes de festas,
barracGes, igrejas, etc. — lugares muito pequenos, construidos de forma inadequada
em termos de ventilagdo, iluminagdo, cobertura e piso, que se encontram em péssimo
estado de conservacdo, com goteiras, remendos e improvisaces de toda ordem,
causando risco aos seus estudantes e professores.

Com a proliferacdo da COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, novos desafios
emergiram para essas instituigcdes. A imposigdo do distanciamento social e a necessidade de
adaptacdo ao ensino remoto, conforme orientacdo do Ministério da Educacdo, exigiram que 0s
professores se reconfigurassem para atender a todas as faixas etarias, considerando a realidade
dos alunos, muitos dos quais ndo tinham acesso adequado as tecnologias e a conectividade
(Anjos, 2022).

A partir deste ponto, iniciamos a andlise dos discursos dos professores na primeira
categoria, sobre as escolas multisseriadas e a pandemia causada pela COVID-19. Selecionamos
os depoimentos de dois docentes!*, cujas falas representam as realidades de todos os
participantes, segundo eles declararam, considerando como as escolas multisseriadas lidaram

com o contexto da pandemia. Os depoimentos se encontram textualizados:

A recomendacdo da secretaria municipal de educacdo foi que ndo tivéssemos o
contato presencial com os alunos e com essa realidade nos professores fomos nos
adaptando. Eu criei grupos no WhatsApp das minhas turmas de 4° e 5° ano e utilizei
o celular como principal recurso, ndo podia utilizar diversos recursos, considerando
a realidade dos meus alunos, pois grande parte ndo possuia o celular e os que tinham
eram dos pais e eles trabalhavam e assim ficava inviavel utilizar somente o celular
para todos os alunos. Para aqueles que ndo tinham o celular eram entregues
atividades impressas. A maioria dos pais dos meus alunos ndo eram alfabetizados,
entdo se eu somente entregasse a atividade eu ndo iria receber a devolutiva, pois 0s
alunos que estavam em processo de alfabetizacdo néo iriam conseguir desenvolver
sozinhos, 0s pais por ndo saber ler e escrever, também ndo conseguiam ajudar.
Pensando nisso, eu me descolava até a casa desses alunos que precisavam de mais
ajuda, considerando essa realidade dos pais, e desenvolvia a atividade junto a eles,
j& que a maioria era para alfabetizar [...]. Para os demais alunos que sabiam ler e
escrever eu priorizava o grupo do WhatsApp utilizando o livro didatico, porém,
muitas vezes o conteido do livro era avangado ao conhecimento dos meus alunos,
entdo eu pesquisava atividades na internet mais simples possivel sobre o tema. E por
que eu fazia isso? Porque, como eu ndo estava em contato presencial com os alunos,
eu precisava receber uma devolutiva. Entdo, eu pesquisava atividades que eu
observasse que o aluno iria conseguir interpretar e desenvolver [...]. E foi assim que

14 As transcricGes sdo fieis aos depoimentos dos professores, foram realizadas pequenas alteragdes na linguagem
para adequacao a norma culta da lingua portuguesa.
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vivenciamos a pandemia considerando o contexto de escola multisseriada (Professor
“A”, Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo de Souza, Felipe Guerra —RN).

A pandemia foi um dos momentos mais desafiadores na educagéo. Foi muito dificil,
principalmente porque ndo tinhamos muitos recursos, era mais o celular. O meu
maior desafio foi enfrentar a tecnologia. A pandemia foi uma coisa que chegou
rapidamente e nés nao estavamos preparados para usar a tecnologia. Trabalhar de
forma remota também foi muito desafiante, & muito diferente da forma presencial
tendo o contato com os alunos. Antes da pandemia ser professor de escola
multisseriada ja era algo muito dificil, com a pandemia ficou ainda mais complicado
(Professor “B”, Unidade Escolar VI Tilon Gurgel do Amaral, Felipe Guerra — RN).

Analisando os discursos dos professores, é possivel observar que eles trazem uma
reflexdo importante sobre as escolas multisseriadas no contexto da pandemia da COVID-19.
Ambos reconhecem a realidade dificil de atuar em uma sala multisseriada durante a pandemia,
em que a falta de estrutura e recursos limitados exacerbaram as dificuldades ja existentes no dia
a dia dessas escolas. Os professores mencionaram ainda a falta de preparo para o ensino remoto
e a necessidade de adaptacdo frente a realidade dos seus alunos que, em sua maioria, ndo
possuiam as ferramentas tecnologicas.

Nesse sentido, as percepcdes dos professores comungam com o pensamento de Freitas,
Santana e Silva (2023) que discursam que, para o professor do campo, o trabalho com turmas
multisseriadas se tornou ainda mais desafiador com a pandemia. A combinacéo de diferentes
idades e a diversidade de necessidades tornaram as estratégias pedagdgicas mais exigentes. A
pandemia, portanto, exigiu adaptacGes rapidas e o uso inesperado de tecnologia, expondo ainda
mais as fragilidades das escolas e ampliando os desafios enfrentados por professores e alunos
(Freitas; Santana; Silva, 2023).

Analisando a narrativa do professor “A”, é ressaltada sobre sua experiéncia de adaptacao
enquanto docente de turma multisseriada no contexto da pandemia da COVID-19. Com a
impossibilidade do contato presencial, ele recorreu ao whatsApp como principal ferramenta de
comunicacdo com os estudantes que tinham acesso a tecnologia. Para aqueles que néo
dispunham desse recurso, optou pelo uso de materiais impressos. Além disso, demonstrou
preocupacdo com os alunos em processo de alfabetizacdo, especialmente porque muitos pais
ndo eram alfabetizados e, consequentemente, ndo conseguiam auxiliar seus filhos nas atividades
escolares. Para minimizar essas dificuldades, adotou diferentes estratégias, buscando meios
para atender as distintas necessidades dos estudantes.

Observamos também que o professor “A” abordou a discrepancia entre o conteudo dos
livros didéaticos e o nivel de aprendizagem dos alunos, o que levou a pesquisar atividades mais

acessiveis na internet, garantindo que os estudantes conseguissem compreender e realizar as
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tarefas. A narrativa do professor demonstra que ele reconhece a importancia de atender aos
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, considerando as dificuldades particulares de cada
um durante a pandemia.

Em relagdo a fala do professor “B”, embora mais breve em comparacédo a do professor
“A”, evidencia a compreenséo de que a pandemia da COVID-19 representou um dos momentos
mais desafiadores na educacdo, especialmente para as escolas multisseriadas. O professor
enfatiza que, antes mesmo da pandemia, ser docente de turmas heterogéneas ja era uma tarefa
dificil. Com a pandemia, o cendrio se tornou ainda mais complexo devido a impossibilidade do
contato presencial.

De maneira geral, os professores “A” ¢ “B” apresentaram narrativas que convergem no
que toca as suas percepcdes sobre as escolas multisseriadas e a pandemia causada pela COVID-
19. Com isso, elaboramos a figura 12, com dois pontos em comum entre as suas narrativas.

Vejamos:

Figura 12 — pontos de convergéncias sobre as escolas multisseriadas e a pandemia
causada pela COVID-19

——— = ——

PONTOS EM COMUM
NAS NARRATIVAS

e Y
Os desafios em atuar em turmas a falta de infraestrutura nas escolas
tmultisseriadas durante a pandemia agravada pela pandemia

N

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

A partir do dialogo construido com os professores, dois pontos centrais emergem: 0s
desafios em atuar em turmas multisseriadas durante a pandemia e a falta de

infraestrutura nas escolas agravada pela pandemia. Ambos os professores destacaram como
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a pandemia trouxe mudancas inesperadas para a dindmica das escolas multisseriadas. Essa
mudanca exigiu dos docentes uma rdpida adaptacdo ao ensino remoto, uma vez que eles ndo
estavam preparados para utilizar as tecnologias. O professor “A” mencinou que, para lidar com
a diversidade dos seus alunos, precisou criar estratégias especificas. Esse esforco foi ainda mais
desafiador quando se tratou de turmas com criangas em processo de alfabetizagéo, o que exigiu
do docente ainda mais dedicacéo individualizada. O professor “B”, por sua vez, ressaltou que
a mudanca repentina para o ensino remoto dificultou ainda mais a realizacdo de suas atividades
com alunos de turmas multisseriadas, uma vez que o contato presencial foi perdido.

Além disso, a falta de infraestrutura, que ja era um problema pré-existente, se agravou
com a pandemia. A auséncia de equipamentos e a falta de internet foram dificuldades adicionais
enfrentadas pelos docentes, tornando o ensino remoto ainda mais desafiador para as escolas
multisseriadas.

Essas convergéncias refletem uma compreensdo compartilhada sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores no contexto das escolas multisseriadas durante a pandemia.
Enquanto o primeiro ponto evidencia os desafios pedagdgicos impostos por esse modelo de
ensino em um cenario remoto, o segundo reforca como a falta de infraestrura acentuou as
limitacGes ja existentes.

Apds os registros sobre as escolas multisseriadas e a pandemia causada pela COVID-
19, prosseguimos dialogando a respeito dos processos de ensino-aprendizagem, do ensino
remoto e das tecnologias digitais, segunda categoria analitica que emergiu no processo de
analise dos dados.

4.2 PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ENSINO REMOTO E TECNOLOGIAS
DIGITAIS

A pandemia da COVID-19 resultou no fechamento das instituicbes de ensino em todo
pais, interrompendo o modelo tradicional de ensino presencial e for¢cando professores e alunos
a permanecerem em casa (Oliveira et al., 2024). Nesse cenério, as instituicbes educacionais
foram compelidas a desenvolver novos processos de ensino-aprendizagem para garantir a
continuidade das atividades escolares. Assim, o campo educacional passou por uma série de
adaptacdes, nas quais 0 ensino remoto emergiu como principal alternativa para viabilizar o

processo educativo (Oliveira et al., 2024).
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As tecnologias digitais se mostraram ferramentas de grande relevancia nas interagfes
humanas durante todo o periodo de crise sanitéria, possibilitando a manutencdo de diversas
atividades cotidianas que, sem sua utilizacdo, estariam inviabilizadas devido ao risco biologico
inerente ao contato fisico (Oliveira et al., 2024). No setor educacional, o uso dessas tecnologias
tornou-se essencial para promover a interagdo entre professores e alunos, permitindo a
mediacdo dos contetidos e garantindo a manutengdo do vinculo educacional (Oliveira et al.,
2024).

Dando sequéncia a analise, apresentamos, nesta subsecao, outra categoria que surgiu no
processo de analise dos dados, por meio da roda de conversa, com o0s cinco professores que
participaram do estudo. Trata-se dos processos de ensino-aprendizagem, considerando o uso do
ensino remoto e das tecnologias digitais.

Nesta segunda categoria, vimos uma énfase dos professores sobre as metodologias de
ensino mais adaptadas ao ensino remoto e ao uso das tecnologias digitais. Filtramos os seguintes
depoimentos:

[...] Basicamente, a minha metodologia era no uso do celular, mas eu sempre tentava
ajudar quem ndo tinha acesso. Eu gravava videos explicando os conteldos e enviava
no grupo do WhatsApp atividades relacionadas a determinado assunto. Procurava
utilizar videos curtos, sempre usando uma linguagem que fosse acessivel para os
meus alunos. Além disso, buscava elaborar atividades simples. Como trabalho com
turmas de 4° e 5° ano, procurava atividades que atendessem aos dois anos ao mesmo
tempo [...] (Professor “4”, Unidade Escolar X Professor Antdnio Amarildo de Souza,
Felipe Guerra — RN).

Eu fazia assim, quando tinha algum assunto de portugués, muitas vezes pedia para
os alunos gravarem um video, interpretando ou lendo um texto e me enviarem [...].
Eu também ia até a casa dos alunos que ndo tinham celular, para entregar as
atividades de acordo com o tema que estdvamos trabalhando e explicava para eles e
para os pais como desenvolver (Professora “E”, Unidade Escolar XI Simdo Jodo de
Gais, Felipe Guerra — RN).

Eu utilizava bastante o livro didatico e o0 WhatsApp para enviar no grupo da turma
os contetidos, fazer explicagdes sobre os assuntos, tirar ddividas dos alunos e também
para receber imagens com as devolutivas das atividades realizadas por eles. Ficava
disponivel durante todo o horario da aula, mas, muitas vezes, trabalhava em horarios
que ndo era o horario de aula, pois os alunos me procuravam em busca de ajuda para
conseguir realizar as atividades [...]. Também usava a mesma atividade para
contemplar as séries, jd que o nivel era bem préximo (Professora “F”, Unidade
Escolar IV Paulo Carlos Barra, Felipe Guerra — RN).

Nas narrativas dos professores, é possivel identificar um conjunto de metodologias que
foram ajustadas ao ensino remoto, com destaque para o uso do WhatsApp como principal
ferrameta de comunicacdo e envio de materiais, a gravacdo de videos explicativos e a

flexibilizacdo dos horarios de atendimento aos alunos. A narrativa do professor “A” evidencia
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a preocupacdo em garantir acessibilidade aos estudantes, buscando estratégias como o uso de
videos curtos e uma linguagem adaptada ao nivel de compreensdo dos alunos. J& a professora
“E” aponta que, para aqueles alunos sem acesso a internet, foi necessario recorrer a estratégias
presenciais, como a entrega de atividades impressas e a orientacéo direta as familias. Enquanto
a professora “F” destaca a necessidade de adaptar o tempo e os recursos disponiveis, utilizando
o livro didatico aliado ao WhatsApp para interacGes assicronas e sincronas.

Outro ponto mencionado pelos professores foi a realizacao de atividades para os alunos.
Como as turmas sao multisseriadas, os professores destacaram que buscaram realizar a mesma
atividade para atender a todas as séries, ja que, como frisa a professora “F”, o nivel de
aprendizagem dos seus alunos era bem proximo.

Ao falarem ainda sobre o uso dessas metodologias, os professores “A” e “F” enfatizaram
que essas praticas foram circustanciais, desenvolvidas exclusivamente para atender as
demandas impostas pelo ensino remoto emergencial. Nao houve, portanto, a criacdo de novas
metodologias que pudessem ser incorporadas permanentemente ao cotidiano escolar, como

afirmam:

N&o! as metodologias foram pensadas somente para aquele momento pandémico, até
porgue os alunos ndo tinham muito acesso as ferramentas. Eu particularmente nem
cheguei a usar o Google Meet (Professor “A”, Unidade Escolar X Professor Antonio
Amarildo de Souza, Felipe Guerra — RN).

Foi somente para o periodo da pandemia [...]. Eu usava apenas o celular e nédo
imaginava usar algo diferente, até porque os alunos néo teriam como acompanhar
[...] (Professora “F”, Unidade Escolar IV Paulo Carlos Barra, Felipe Guerra —RN).

Esses depoimentos ressaltam que, embora os professores tenham se empenhado em
adaptar suas metodologias ao ensino remoto, essas estratégias foram criadas especificamente
para 0 contexto pandémico. As limitacdes de acesso as ferramentas impediram o
desenvolvimento de novas metodologias que pudessem ser utilizadas de maneira continua apds
0 retorno ao ensino presencial.

Os relatos dos professores dialogam com Silva e Azevedo (2022), que apontam que 0
ensino remoto, apesar de ter acelerado o uso das tecnologias na educacdo, ndo substitui a
necessidade do ensino presencial e também ndo promoveu uma transformacao estrutural nos
métodos. O que se observou foi um esfor¢o de adaptacdo emergencial que, embora tenha
possibilitado a continuidade das atividades educacionais, ndo se traduziu em mudancas

permanentes na pratica pedagogica dos docentes (Silva; Azevedo, 2022).
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Ainda sobre a analise desta categoria, dialogamos acerca da maneira como 0s pais e
responsaveis pelos alunos foram envolvidos no processo de ensino-aprendizagem remoto. Os

professores “A” e “D” trazem esclarecimentos:

A pandemia contribuiu para que houvesse maior interacdo com as familias. Houve
uma mudanca na rotina e a ajuda dos pais se tornou uma necessidade. Inicialmente,
alguns pais ndo deram muita atencdo ao periodo pandémico, acreditando que o
retorno as aulas presenciais aconteceria em breve. Mas, quando perceberam que nao
famos retornar se engajaram e quando também viram que sem sua contribuicio nao
iamos ter devolutiva, passaram a ajudar mais. Tinha muitos alunos que nao deixavam
de entregar as atividades, e nds, professores, conseguiamos perceber que esses
alunos contavam com a ajuda dos seus pais. Algumas familias ndo tiveram impacto
nessa questdo de ajuda, pode ter tido na rotina. Mas, na questdo do ensino-
aprendizagem dos alunos nds sentiamos que isso ja acontecia com algumas familias,
mesmo quando o ensino era presencial (Professor “A”, Unidade Escolar X Professor
Antdnio Amarildo de Souza, Felipe Guerra — RN).

Quando a secretaria de educacdo informou que n6s deveriamos trabalhar de forma
remota, entramos em contato com os pais para explicar como iriamos fazer para que
os alunos néo ficassem de fora da escola. Como eu leciono em turmas de 1°, 2° e 3°
ano, criei grupos no WhatsApp e orientei os pais que as aulas iam acontecer por l&.
Também falei que precisaria muito da ajuda e colaboragédo deles e assim foi dado
continuidade. Muitos deles sempre participavam com o0s alunos, ajudando a
realizarem as atividades e acompanhando as aulas (Professora “D”, Unidade
Escolar VII Eliza de Freitas, Felipe Guerra — RN).

Com base nas narrativas dos professores, observamos que a pandemia intensificou a
participacdo dos pais no processo de ensino-aprendizagem remoto. Inicialmente, algumas
familias demonstraram resisténcia, acreditando que o retorno as aulas presenciais ocorreria em
breve. No entanto, a medida que perceberam a continuidade do ensino remoto e a necessidade
de sua colaboracdo, muitos passaram a se envolver ativamente, auxiliando os filhos na
realizacdo das atividades escolares. Esse cenario reforca a ideia de que o ensino remoto, ao
transferir parte da mediacdo pedagdgica para o ambiente familiar exigiu maior interacdo entre
escola e familia. Analisaremos com mais detalhes as narrativas dos professores.

O professor “A” destacou que, com o ensino remoto, muitos pais passaram a se envolver
mais diretamente no acompanhamento das atividades escolares. Ele ressaltou que, ao longo da
pandemia, ficou perceptivel que alguns alunos tinham um desempenho diferenciado devido a
participacao ativa de seus responsaveis, enquanto outras familias mantiveram o mesmo nivel
de apoio que ja ofereciam no ensino presencial.

Por conseguinte, a professora “D” enfatizou a importancia da comunicacgdo direta com
0s pais desde o inicio do ensino remoto. Ela mencionou que criou grupos no WhatsApp para
garantir que as familias estivessem informadas sobre a organizacdo das aulas e pudessem

oferecer suporte aos alunos.
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Esses depoimentos ressaltam a mudanca de rotina que a pandemia impds, com a casa
assumindo o papel de cenario central no processo de ensino-aprendizagem (Almeida; Pacheco,
2023). Nesse contexto, a interacdo entre pais e escola se tornou ainda mais essencial para o
sucesso do processo educativo (Almeida; Pacheco, 2023).

Os registros analisados anteriormente destacam que, embora 0 ensino remoto tenha
imposto desafios as familias, ele também evidenciou a importancia de um trabalho conjunto
entre escola e responsaveis para garantir a continuidade do ensino-aprendizagem.

Por fim, vizualizamos quais foram os desafios enfrentados pelos professores ao
desenvolverem o ensino-aprendizagem com 0 ensino remoto e o uso de tecnologias digitais.

Sintetizamos seus discursos:

A tecnologia e a interacdo com alguns pais foram grandes desafios. Trazer os pais
para trabalhar conosco foi desafiante, justamente pelas rotinas das familias.
Convencer os alunos a participar das aulas remotas néo foi facil também, houve a
resisténcia de alguns alunos. Muitos pais, na comunidade em que leciono, tém como
meio de sobrevivéncia a agricultura, e grande parcela dos alunos tem o desejo de
seguir a profissdo dos pais. Na pandemia, eu tinha muita dificuldade em receber as
devolutivas, porque os alunos acompanhavam os pais. Assim, também enfrentava a
dificuldade de alguns em acompanhar as aulas por preferirem participar das
atividades diarias e econdmicas de suas familias (Professor “A”, Unidade Escolar X
Professor Antdnio Amarildo de Souza, Felipe Guerra — RN).

As aulas remotas e 0 uso da tecnologia foram um desafio. No inicio, nos preocupamos
muito em trabalhar remotamente, porque sabiamos que era algo muito dificil, era
algo novo que nods ndo sabiamos lidar (Professora “E”, Unidade Escolar XI Sim&o
Jodo de Gois, Felipe Guerra — RN).

As narrativas dos professores evidenciam os principais desafios enfrentados ao
desenvolverem o ensino-aprendizagem remoto com o uso das tecnologias digitais. Esses
desafios trazem as dificuldades de adaptacéo e as especificidades das realidades locais.

O professor “A” destaca, em suas declaracdes, que um dos maiores desafios foi o
engajamento das familias e a dificuldade de conciliar a rotina escolar com as atividades diarias
de trabalho, principalmente devido a dependéncia de muitos pais na agricultura para sua
subsisténcia. Ele mencionou que, durante a pandemia, alguns alunos acabaram priorizando as
atividades econ6micas familiares em detrimento das aulas remotas, dificultando o
acompanhamento das atividades escolares.

Por sua vez, a professora “E” também enfrenta desafios semelhantes, mas com um foco
maior na incerteza e na adaptacdo ao ensino remoto. Ela ressalta que, no inicio, o uso da

tecnologia causou muita preocupacao, uma vez que era uma pratica completamente nova para
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os educadores. A falta de experiéncia com as ferramentas digitais e a transi¢do para o ensino
remoto geraram inseguranca para os professores.

Para especificar quais foram os principais desafios enfrentados pelos professores no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem remoto, com o0 uso das tecnologias digitais,

elaboramos a Figura 13, que sintetiza os desafios mencionados por eles. Observemos:

Figura 13 — Desafios no ensino-aprendizagem remoto com o uso das tecnologias

digitais

experiéncia

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Nesse sentido, observamos que os desafios mencionados pelos professores incluiram o
engajamento das familias, a falta de experiéncia com as ferramentas tecnologicas e a resiténcia
dos alunos em participar das aulas remotas. Esses desafios evidenciam as dificuldades de
adaptacdo tanto dos docentes quanto das comunidades escolares as exigéncias impostas pela
pandemia da COVID-19.

Em sintese, vimos, nesta subsecao, que 0s processos de ensino-aprendizagem com 0 uso
do ensino remoto e das tecnologias digitais foram caracterizados pela adaptagdo dos professores
a novas metodologias, pelo uso de ferramentas digitais como o WhatsApp, pela mediacdo em
turmas multisseriadas e pelo envolvimento das familias no processo educativo. Além disso,
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identificamos, os principais desafios enfrentados, os quais impactaram a dinamica da sala de
aula e a interacdo entre alunos, professores e familiares, exigindo ajustes continuos ao longo da

pandemia.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS E RECURSOS DIDATICOS

Esta ultima subsecao dialoga com a terceira categoria que emergiu da analise dos dados.
Aborda as praticas pedagogicas e os recursos didaticos utilizados pelos professores.

Iniciando a analise com as narrativas, apresentamos uma descri¢do sobre quais foram os
recursos didaticos utilizados pelos professores no ensino remoto no periodo da pandemia
causada pela COVID-19. Os professores “B” ¢ “F” depéem:

Apesar das tecnologias, principalmente o uso do celular, terem sido um recurso
importantissimo no momento pandémico, o livro didatico foi um recurso
indispensavel para nés. Os alunos ndo tinham muitos recursos para acompanhar as
aulas e o livro foi 0 n0sso ponto de partida para trabalhar (Professor “B”, Unidade
Escolar VI Tilon Gurgel do Amaral, Felipe Guerra — RN).

O livro didatico foi um dos recursos mais utilizados, pois era um material que estava
ao alcance de todos os alunos. A partir do momento que passdvamos alguma
atividade pelo livro, era algo que todos podiam ter acesso (Professora “F”, Unidade
Escolar IV Paulo Carlos Barra, Felipe Guerra — RN).

As narrativas dos professores evidenciam que, apesar do avanco das tecnologias digitais,
o livro didatico foi um recurso essencial para o ensino remoto, devido a sua acessibilidade para
todos os alunos.

O professor “B” destaca que, embora o uso do celular tenha sido um recurso importante
durante a pandemia, o livro didatico serviu como base para o desenvolvimento das atividades,
considerando as dificuldades que os alunos enfrentavam para acompanhar as aulas on-line.

No mesmo contexto, a professora “F” refor¢a que o livro didatico foi amplamente
utilizado, pois era um material acessivel para todos os estudantes, garantindo que as atividades
pudessem ser realizadas mesmo diante das limitac6es tecnoldgicas.

Essa realidade corrobora a afirmacdo de Santos e Ecar (2022), ao destacarem que 0S
livros didatico assumiram um papel de suporte como feramenta de inclusdo durante o
isolamento para alunos sem conexdo as plataformas educacionais. Os autores complementam
gue o livro didatico é um recurso fundamental no processo de ensino-aprendizagem,

especialmente em contextos de vulnerabilidade, onde o acesso as tecnologias ainda € desigual.
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Dessa forma, o livro didatico ndo apenas serviu como suporte para as préaticas
pedagogicas no ensino remoto, mas também desempenhou um papel importante na tentativa de
minimizar as desigualdades no acesso a educacdo durante a pandemia.

Seguindo com a andlise, vimos como esses recursos didaticos foram adaptados para
atender as diferentes faixas etarias e niveis de aprendizado dos alunos. O professor “A” destaca
essa adaptacdo em sua narrativa, que representa a experiéncia dos demais participantes da

pesquisa. Leiamos:

Os recursos foram adaptados de acordo com o que tinhamos e com as necessidades
dos alunos. O livro didatico foi a base, pois todos tinham acesso a ele. Buscdvamos
adaptar o contetdo do livro para as diferentes faixas etarias, ajustando as atividades
conforme o nivel de aprendizagem dos alunos. Quando o conteldo era avangado,
pesquisdvamos atividades na internet para atender melhor as necessidades deles. J&
o celular foi utilizado como ferramenta de comunicagdo. Usamos o celular para
enviar videos, tirar ddvidas tanto de alunos quanto de pais, e também realizamos
videochamadas (Professor “A”, Unidade Escolar X Professor Antdnio Amarildo de
Souza, Felipe Guerra — RN).

O depoimento do professor “A” evidencia a flexibilidade e adaptacdo dos recursos
didaticos durante o ensino remoto, considerando as condic¢des disponiveis e as necessidade dos
alunos. Observamos que o livro didatico desempenhou um papel central por ser um material
acessivel a todos, enquanto a internet foi utilizada como suporte para complementar 0s
contetdos. Além disso, o celular emergiu como uma ferramenta essencial para comunicacéo,
permitindo o envio de videos, o esclarecimento de davidas e até a realizacao de videochamadas,
facilitando a interacdo entre professores, alunos e familias.

Outro aspecto que apreendemos na anélise, a partir da roda de conversa realizada com
os professores, se refere aos principais desafios ao utilizar os recursos didaticos no ensino

remoto. Sintetizamos a narrativa da professora “D”:

O nosso principal desafio foi a falta de recursos. Nem os alunos nem nds, professores,
tinhamos acesso a muitos materiais e tecnologias. Por isso, tivemos que trabalhar
com o que estava disponivel, como celular e o livro didatico. Um grande desafio foi
garantir que todos os alunos conseguissem acompanhar, ja que muitos ndo tinham
recursos como celular ou internet (Professora “D”, Unidade Escolar VII Eliza de
Freitas, Felipe Guerra — RN).

O depoimento da professora “D” reflete claramente os desafios enfrentados por muitos
professores no contexto da pandemia, especialmente nas escolas do campo. A professora
destaca a escassez de recursos como um obstaculo central, mencionando que tanto os alunos

quanto os docentes ndo tinham acesso a materiais e tecnologias adequadas. Para contornar essa
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dificuldade, foi necessario utilizar recursos disponiveis como o celular e o livro didatico, e
adaptar as praticas pedagogicas conforme as condi¢des de cada aluno.

Essa realidade pode ser alinhada ao pensamento de Medeiros, Alves e Silva (2023) que
afirmam que o acesso limitado a tecnologia foi uma das dificuldades enfrentadas durante a
pandemia da COVID-19. A falta de recursos, a conectividade deficiente e a caréncia de
infraestrutura foram fatores que impactaram a incorporagdo da tecnologia nas escolas do
campo. Os professores foram desafiados a adaptar suas praticas com o0s materiais disponiveis
para atender a todos os alunos, independentemente das condicGes de acesso (Medeiros; Alves;
Silva, 2023).

A afirmacdo dos autores reflete a situacdo vivenciada pelos professores que tiveram que
se adaptar as limitacOes de recursos e desigualdades de acesso para garantir a continuidade do
ensino-aprendizagem, utilizando o que estava ao alcance de todos os alunos.

No continuo da analise, buscamos perceber se os professores consideram importante
receber formacéo especifica para utilizar os recursos didaticos no ensino remoto, especialmente
em contextos multisseriados. Observamos também se os professores receberam esse tipo de
forma¢do durante e apds a pandemia. O depoimento do professor “A”, que representa as

narrativas de todos os participantes, traz uma visao sobre esses aspectos. Vejamos:

Sim, muito importante. Formacao é sempre muito necessaria, e, j& que nds vivemos
em uma sociedade tecnolégica, a tecnologia foi algo essencial nesse momento.
Recebemos formacéo de forma virtual. Na verdade, o que a gente recebeu néo foi
uma formacéo, mas uma informagéo explicando como deveriamos trabalhar, quais
recursos usarmos para o ensino remoto, s6 que era uma tecnologia muito avancada,
era uma coisa muito bonita, mas ndo condizia com a nossa realidade. Eu acho que
seria importante uma formagdo na pratica e com recursos que o professor tenha e o
aluno também, ja que o0 nosso objetivo é o aluno. Ndo adiantava irmos com uma
tecnologia avancada, ja que os alunos ndo possuiam (Professor “A”, Unidade
Escolar X Professor Antdnio Amarildo de Souza, Felipe Guerra — RN).

A fala do professor revela uma disparidade entre as inten¢des das formagdes oferecidas
e as necessidades praticas dos professores e alunos no contexto rural. Ele destaca a importancia
da formacao, principalmente em tempos de uso intensivo de tecnologias, mas aponta que o tipo
de formacdo recebida ndo foi suficiente para atender a realidade do campo. Embora a formacéo
tenha sido ofertada de forma virtual, ela parecia mais uma orientagao geral sobre como utilizar
as ferramentas, sem um aprofundamento nas questdes reais enfrentadas pelas escolas e
professores.

O professor ainda narra que, apesar das tecnologias apresentadas serem interessantes e

avancadas, elas ndo eram compativeis com os recursos disponiveis nas escolas e nas casas dos
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alunos. O depoimento aborda uma desconexdo entre o que foi ensinado nas formacdes e as
condigdes materiais e sociais de seus alunos, como a falta de acesso a tecnologia e a internet.

O ponto central da fala do professor € a critica a falta de uma formacdo pratica e realista,
que considere 0s recursos que os professores realmente tém a sua disposicao e as condi¢des dos
alunos para acompanhar o ensino remoto. O professor afirma que ndo adiantaria 0 uso de
tecnologias sofisticadas sem garantir que todos os alunos tivessem acesso a elas.

Como afirmam Aragjo et al. (2020), a formacdo continuada deve atender ndo so as
necessidades profissionais, mas também as condicdes sociais e pessoais dos educadores e
alunos, especialmente em contextos de ensino remoto, onde as desigualdades se acentuam.

Seguindo com a analise, observamos como essa formacao (ou a falta dela) influenciou
0 uso dos recursos didaticos no ensino-aprendizagem durante a pandemia. Leiamos o que

narraram os professores:

A falta de uma formagdo adequada influenciou muito, porque, sem o preparo
necessario, usamos principalmente o livro didatico, que era o recurso mais acessivel
para todos. As tecnologias avancadas apresentadas ndo condiziam com a realidade
dos alunos e sem formacé&o prética tivemos dificuldades em manusea-las (Professor
“A”, Unidade Escolar X Professor Anténio Amarildo de Souza, Felipe Guerra — RN).

Apesar de ndo termos uma formacéo especifica para trabalhar os recursos, houve
uma parceria entre os professores, 0 que ajudou muito. Trocdvamos muitas
experiéncias, porém, sem formag¢do acabamos dependendo de recursos mais
acessiveis, como o livro, porque as tecnologias avancadas ndo eram de acordo com
a realidade dos nossos alunos, e nem éramos capacitados para utiliza-las (Professora
“F”, Unidade Escolar IV Paulo Carlos Barra, Felipe Guerra — RN).

As narrativas apresentadas pelos professores revelam o impacto da falta de uma
formacéo adequada no uso dos recursos didaticos durante a pandemia.

O professor “A” aponta que, devido a auséncia de preparagdo, a principal ferramenta
utilizada foi o livro didatico, que se tornou o recurso mais acessivel para todos, conforme ja
registramos. Ele destaca ainda que as tecnologias apresentadas eram muito avangadas e ndo
condiziam com a realidade dos alunos, o que dificultou a aplicacdo pratica dessas ferramentas.
Por sua vez, a professora “F” narra que, apesar da falta de formacao especifica, houve uma
colaboracéo entre os professores, o que foi um ponto positivo. No entato, ela também reconhece
que, devido a falta de capacitacdo, recorreram a recursos mais acessiveis, como o livro didatico,
uma vez que as tecnologias avangadas nao estavam alinhadas as condi¢des de seus alunos e a

formagéo recebida néo foi suficiente para utilizar essas ferramentas de maneira efetiva.
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Nas consideracBes dos professores, hd um ponto que se converge: ambos apontam a
falta de uma formag&o pratica e contextualizada como um dos principais obstaculos para o uso
eficaz das tecnologias no ensino remoto.

Esse cenario é refletido no pensamento de Aureliano e Queiroz (2023) que afirmam que
a formacéo docente precisa ser contextualizada e estar em sintonia com as condigdes reais dos
professores e alunos. Os autores complementam que ndo basta oferecer uma formacéo tetrica
e desconectada da realidade, € necessario garantir que 0S recursos propostos sejam viaveis e
uteis no cotidiano escolar.

Em suma, a anélise das narrativas dos professores evidencia a necessidade urgente de
uma formacdo mais préatica e adaptada ao contexto de cada escola, principalmente nas zonas

rurais em que as condicOes de acesso e infraestrutura podem ser desafiadoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao momento final deste estudo nos leva a enfatizar os principais entendimentos
construidos ao longo da trajetoria investigativa. Mais do que a producéo de conhecimento sobre
0 objeto de pesquisa, a construcdo desta dissertacdo representa um processo de crescimento
académico e profissional para a pesquisadora.

Nesta pesquisa, analisamos o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem
em escolas multisseridas no contexto da pandemia da COVID-19. Desde o inicio do estudo,
resgatamos as experiéncias da pesquisadora ao longo de sua caminhada académica,
evidenciando os princiais fatores que conduziram a definicdo do objeto de estudo. Em especial,
as vivéncias durante a graduacdo no curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do
Campo da UFERSA, sobretudo no estagio supervisionado realizado de forma remota, que
despertou questdes essenciais para o desenvolvimento deste estudo focado nos processos
educativos no periodo pandémico.

O problema de pesquisa consistiu na seguinte questdo: Como se desenvolveram 0s
processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo do Municipio de Felipe
Guerra — RN, no periodo pandémico causado pela COVID-19?

A partir desse problema investigativo, estabelecemos como objetivo geral:
Compreender como se desenvolveram 0s processos de ensino-aprendizagem em escolas
multisseriadas no campo, no contexto da pandemia causada pela COVID-19, no Municipio de
Felipe Guerra — RN, a partir das narrativas de professores. Quanto as objetivos especificos,
destacamos: a) Evidenciar como se desenvolveram 0s processos de ensino-aprendizagem em
escolas multisseriadas no campo com o ensino remoto e o uso de tecnologias digitais; b)
Descrever praticas pedagogicas realizadas pelos professores no periodo da pandemia causada
pela COVID-19 com as tecnologias digitais; e ¢) Identificar, por meio das narrativas dos
professores, quais recursos didaticos foram utilizados no ensino remoto no periodo da pandemia
causada pela COVID-19.

Metodologicamente, a pesquisa foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa,
utilizando 0 método da pesquisa narrativa. A principal técnica para a producéo de dados foi a
roda de conversa, complementada pela analise documental dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das escolas, com o objetivo de identificar caracteristicas instituicionais e enriquecer as
contribuicbes trazidas pelos participantes. A técnica adotada para a anélise dos dados, foi a

Analise Textual Discursiva. Além disso, realizamos um levantamento bibliogréafico do tipo
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estado do conhecimento no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, a fim de mapear
producbes académicas relacionadas a temaética investigada. Participaram do estudo seis
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas multisseriadas da
rede municipal da zona rural de Felipe Guerra — RN, dos quais cinco vivenciaram e
contribuiram com a roda de conversa.

No primeiro procedimento da pesquisa, realizamos um levantamento bibliogréafico sem
delimitacdo temporal sobre Educacdo do Campo e tecnologias digitais. Esse levantamento
proporcinou uma visdo abrangente da producao académica na pos-graduacéo sobre a tematica.
A anélise desse material evidenciou uma lacuna na literatura, uma vez que encontramos poucas
pesquisas que tratam especificamente da Educacdo do Campo no contexto das tecnologias
digitais. Esse dado reforca a relevancia do presente estudo, pois aponta para a necessidade de
mais investigacdes que aprofundem essa tematica.

A anélise da roda de conversa realizada com os professores permitiu a organizagdo de
trés categorias de analise. Na primeira, discutimos as experiéncias dos docentes sobre as escolas
multisseriadas e os impactos da pandemia da COVID-19 nesse contexto. Os professores
relataram os desafios enfrentados ao lecionar para turmas multisseriadas nesse periodo,
destacando que a pandemia acentuou dificuldades ja existentes, como a necesidade de atender
alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem em um mesmo ambiente escolar.

Na segunda categoria, abordamos 0s processos de ensino-aprendizagem no ensino
remoto e 0 uso das tecnologias digitais. Os professores descreveram as adaptacoes realizadas
para manter as atividades escolares, incluindo o uso de metodologias ajustadas ao ensino remoto
e a escolha de estratégias acessiveis para os alunos. Além disso, mencionaram a participacao
das familias, que se tornou mais evidente nesse periodo, mas também apresentou desafios, como
a dificuldade dos pais em conciliar a rotina escolar dos filhos com suas atividades profissionais.
Entre os desafios apontados, destacam-se a adaptagdo ao uso das tecnologias, a falta de
experiéncia para manusear as ferramentas digitais e a resiténcia de alguns alunos que
priorizavam as atividades do trabalho na agricultura em detrimento as aulas remotas.

Na terceira categoria, analisamos as praticas pedagdgicas e os recursos didaticos
utilizados pelos professores, com destaque para o livro didatico, que foi amplamente adotado
por sua acessibilidade. Também observamos como 0s docentes adaptaram esses materiais as
diferentes faixas etarias e as condi¢des dos alunos. No entanto, os professores apontaram
dificuldades relacionadas a escassez de recursos e a falta de formacéo especifica para o uso das

tecnologias no ensino remoto. Embora tenham participado de capacitagdes, essas formacdes
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foram gerais e superficiais, sem considerar as particularidades das escolas do campo, o0 que
limitou sua aplicacdo no dia a dia.

O didlogo com os professores forneceu contribuicGes valiosas que enriquecem a
compreensdo sobre a realidade das escolas multisseriadas durante a pandemia. Concluimos que
0 estudo atingiu os objetivos propostos no inicio da nossa investigacdo. Por fim, expressamos
a nossa gratiddo a todos os participantes, pois suas experiéncias foram fundamentais na

construcdo desta dissertacéo.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM ENSIND
*UERN *UFERSA °IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE (IFRN)

CARTA DE APRESENTACAO

Sou Ana Paula de Oliveira, natural de Felipe Guerra-RN, residente no Municipio de
Felipe Guerra-RN. Estou realizando uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Ensino (POSENSINO), associacdo ampla entre a Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e 0
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

A pesquisa se desenvolve sob a orientacdo do Prof. Dr. Emerson Augusto de
Medeiros. Nela, procuramos tecer consideragdes sobre as “Narrativas de Professores Sobre
um Tempo Pandémico (2020 — 2023): ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas de
Felipe Guerra-RN”.

Agradecemos a colaboracao.

Felipe Guerra, de de 2024.

Ana Paula de Oliveira
Pesquisadora/Mestranda
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

POS #ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSIND
*UERN *UFERSA «IFRN

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE (UERN)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO (UFERSA)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE (IFRN)

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO (POSENSINO)

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (T.C.L.E.)

O presente documento é um convite para o(a) senhor(a) participar da pesquisa
“Narrativas de Professores Sobre um Tempo Pandémico (2020 — 2023): ensino-
aprendizagem em escolas multisseriadas de Felipe Guerra - RN” que se encontra em
desenvolvimento no Curso de Mestrado em Ensino, do Programa de Pds-Graduacao em Ensino
(POSENSINO), da associacdo ampla entre a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), a Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA) e o Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). A pesquisa tem como
pesquisadora a mestranda Ana Paula de Oliveira, sob a orientacdo do Professor Doutor
Emerson Augusto de Medeiros.

Sua participacdo é voluntaria, o que significa que o(a) senhor(a) poderad desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo. Do
mesmo modo, significa que ndo recebera qualquer valor financeiro para participacdo, bem como
com a divulgacdo dos resultados do estudo. Tal pesquisa visa “Compreender como se
desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas no campo,
no contexto da pandemia causada pela COVID-19, no Municipio de Felipe Guerra — RN,
a partir das narrativas de professores.” No que toca aos objetivos especificos, demarcamos:
(1 ) Evidenciar como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em escolas
multisseriadas no campo com o ensino remoto e 0 uso de tecnologias digitais; (2) Descrever
praticas pedagodgicas realizadas pelos professores no periodo da pandemia causada pela
COVID-19 com as tecnologias digitais; (3) Identificar, por meio das narrativas dos professores,
quais recursos didaticos foram utilizados no ensino remoto no periodo da pandemia causada
pela COVID-19.
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Caso decida aceitar o convite, o(a) senhor(a) serd submetido(a) ao seguinte
procedimento: roda de conversa realizada com o(a) senhor(a), sujeito da pesquisa. Sua
identidade ndo sera apresentada em publico, exceto se houver autorizacdo especifica para isso.
Sua participacdo é muito importante para que os objetivos do estudo sejam contemplados,
porém, o(a) Senhor(a) ndo deve participar contra sua vontade. Desta forma, leia as informagdes
abaixo e retire suas duvidas para que todos os procedimentos da pesquisa sejam esclarecidos.
a) A sua aceitacdo/autorizacdo para participar da pesquisa € livre e de espontanea vontade;

b) O(a) Senhor(a) ndo recebera nenhum valor financeiro para participar desta pesquisa;

bem como com os resultados oriundos dela;

c¢) O(a) Senhor(a) ndo sera exposto a nenhum risco;

d) A sua identidade, isto €, a sua identificacdo sera mantida em sigilo;

e) Assinando este documento, o(a) Senhor(a) permitira que as informacdes fornecidas a
pesquisa sejam divulgadas/publicadas no texto final do estudo — a Dissertagcdo — e em outros
géneros textuais do meio académico, a saber: livros, capitulos de livros, artigos cientificos,
entre outros;

f) Somente ap6s devidamente esclarecido(a) e ter entendido o que foi explicado, devera
assinar este documento nos espacos indicados pelo pesquisador;

g) O(a) Senhor(a) receberad uma via deste documento.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos deste estudo, como ele seré realizado, e concordo em
participar voluntariamente da pesquisa “Narrativas de Professores Sobre um Tempo
Pandémico (2020 — 2023): ensino-aprendizagem em escolas multisseriadas de Felipe
Guerra - RN”. Informo que estou consciente acerca dos procedimentos adotados, dos meus

direitos, dos beneficios, dos riscos e das minhas responsabilidades.

Participante da pesquisa:

Em caso de davidas ou de esclarecimentos, o(a) Senhor(a) podera se comunicar a qualquer
momento com o pesquisadora responsavel pelo estudo, Ana Paula de Oliveira, pelo telefone:

() , ou pelo e-mail: . Para notificar
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irregularidades na pesquisa ou ocorréncias danosas desenvolvidas no estudo, dirija-se ao

Professor Doutor Emerson Augusto de Medeiros pelo e-mail:

Assinatura do(a) pesquisado(a)
Felipe Guerra, de de 2024.

Assinatura da Pesquisadora/Mestranda
Felipe Guerra, de de 2024.




APENDICE C - CONVITE DIGITAL

POS#ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
*UERN <UFERSA <IFRN

Data: 04/07/2024
Horério: 13h00
Local: auditdrio da central da cidadania
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APENDICE D - ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

POS #ENSINO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO
*UERN <UFERSA <IFRN

ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

Data: 04/07/2024

Duracéo: 3 horas (13h00 as 16h00)

Local: Auditério da Central da Cidadania, Felipe Guerra/RN.
Pesquisadora: Ana Paula de Oliveira

Orientador: Emerson Augusto de Medeiros
Participantes: 06 Professores das escolas do campo do municipio de Felipe Guerra/RN

Objetivos:

e a) Evidenciar como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem em
escolas multisseriadas no campo com o ensino remoto e o uso de tecnologias digitais;

e b) Descrever préaticas pedagogicas realizadas pelos professores no periodo da
pandemia causada pela COVID-19 com as tecnologias digitais;

e () ldentificar, por meio das narrativas dos professores, quais recursos didaticos foram
utilizados no ensino remoto no periodo da pandemia causada pela COVID-19.

Primeiro momento: acolhimento e apresentaces 13h00 — 13h30 (30 minutos)

Recepcao e boas-vindas aos participantes.

Reproduzir a musica “Paciéncia” de Lenine.

Breve reflexdo sobre a musica.

Introducdo sobre o propdsito da roda de conversa e seus objetivos.
Contextualizagdo da importancia de discutir as experiéncias de ensino-
aprendizagem durante a pandemia, especialmente em escolas multisseriadas.
Apresentacdo da pesquisadora.

Apresentacdo do Orientador.

Apresentacdo dos participantes da pesquisa.

Segundo momento: dindmica 13h30 — 13h50 (20 minutos)

»= Entrega de material

Distribuicéo de papel e caneta a cada participante

* Instrucéo da atividade
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Pedir aos participantes para escrever uma frase curta, palavra-chave ou desenhar algo que

represente sua experiéncia no ensino-aprendizagem durante a pandemia.

Pode ser algo que marcou, uma emocao sentida, um desafio enfrentado ou um aprendizado

adquirido.

Compartilhamento

Cada participante compartilha brevemente o que escreveu ou desenhou.

Terceiro momento: discussao dos objetivos 13h50 — 14h40 (50 minutos)

Objetivo Geral: Compreender como se desenvolveram os processos de ensino-aprendizagem

em escolas multisseriadas no campo, no contexto da pandemia causada pela COVID-19, no

Municipio de Felipe Guerra -RN, a partir das narrativas de professores.

Questdes para guiar a discussao:

1.

Como foi desenvolvido o ensino-aprendizagem com 0 ensino remoto e 0 uso de
tecnologias digitais, considerando o contexto de escolas multisseriadas?
O que sdo as tecnologias digitais?
Quais metodologias de ensino foram mais adaptaveis ao ensino remoto e uso de
tecnologias digitais?
Os(as) senhores(as) desenvolveram ou descobriram novas metodologias durante a
pandemia?
De que maneira os pais e responsaveis pelos alunos foram envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem remoto?
Quais tecnologias digitais foram utilizadas para apoiar o0 ensino remoto?

Quais medidas foram tomadas para incluir alunos com dificuldades de acesso (falta de
internet, dispositivos, etc) nos processos de ensino-aprendizagem?
Quais foram os desafios enfrentados ao desenvolver o ensino-aprendizagem com o

ensino remoto e o0 uso de tecnologias digitais?

Quarto momento: intervalo 14h40 — 14h55 (15 minutos)

= Pausa para um lanche

Quinto momento: continuidade da roda de conversa 14h55 — 15h50 (55 minutos)

Questdes para guiar a discussao:

1.

Quais recursos didaticos foram utilizados pelos senhores(as) no ensino remoto no
periodo da pandemia causada pela COVID-19?
Como os recursos didaticos foram adaptados para atender as diferentes faixas etarias e

niveis de aprendizado dos alunos?
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Quais foram os principais desafios ao utilizar os recursos didaticos no ensino remoto?

4. Como os(as) senhores(as) avaliam os recursos didaticos utilizados no ensino remoto
para o processo de ensino-aprendizagem?

5. Quiais recursos didaticos os(as) senhores(as) consideram essenciais para o0 ensino remoto
e porqué?

6. Ha algum recurso didatico que os(as) senhores(as) descobriram durante a pandemia e
continuam utilizando?

7. Os(as) senhores(as) consideram importante receber formacéo especifica para utilizar
recursos didaticos no ensino remoto, especialmente em contextos multisseriados?
Os(as) senhores(as) receberam esse tipo de formacao durante e ap6s a pandemia?

8. Como essa formacdo (ou a falta dela) influenciou o uso dos recursos didaticos no ensino-

aprendizagem durante a pandemia?

Encerramento 15h50 — 16h00 (10 minutos)

= Resumir os principais pontos discutidos e compartilhados durante a roda de
conversa.

= Agradecer a participacdo de todos (as) e destacar a importancia de suas
contribuicdes para a pesquisa.

= Oferecer espaco para comentarios finais.

= Despedir-se e encerrar 0 encontro.



