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RESUMO

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade surgiu nas décadas de 1960 e 1970, criticando
a ordem vigente e a funcdo social do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Esse movimento
busca proporcionar uma visdo contextualizada da ciéncia e tecnologia, promovendo
mecanismos democraticos para a tomada de decisoes. No campo educacional, incorporar os
conceitos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino da matematica permite que os alunos
vejam a matematica como fundamental na geracdo de tecnologia e interacdo social,
reconhecendo seu papel transformador. Discutir a inser¢do desta abordagem no ensino de
matematica na Educacdo de Jovens e Adultos ¢ essencial, conforme a orientacdo da Base
Nacional Comum Curricular de contextualizar a educagao basica com a realidade dos alunos.
Nesta perspectiva, o presente estudo buscou analisar o potencial pedagogico do uso da educagao
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no ensino de matematica no contexto de jovens e adultos, por
meio de uma sequéncia didatica denominada “O uso da porcentagem no cotidiano dos
estudantes”. Este estudo apresenta-se como exploratério e descritivo, com abordagem
qualitativa e quantitativa. Para a analise dos dados utilizamos a analise de contetido abordada
por Bardin (2011). O estudo foi realizado em um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
Professor Alfredo Simonetti, da rede publica estadual. A pesquisa foi realizada com um
professor de matematica e os alunos matriculados na turma de Educagao de Jovens e Adultos
na modalidade ensino médio no segundo semestre de 2024. A pesquisa aconteceu por meio de
questionarios, aplicagdo da sequéncia didatica e roda de conversa direcionados aos alunos, € o
professor foi submetido a uma entrevista. Os questiondrios para os alunos buscaram conhecer
a caracterizacao dos estudantes ¢ um levantamento prévio dos conhecimentos sobre o uso da
porcentagem em seu cotidiano. A entrevista com o professor visou coletar informagdes sobre
as caracteristicas do docente, recursos metodoldgicos, conhecimentos e uso da educagdo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, bem como o da Base Nacional Comum Curricular. Os dados
das perguntas fechadas foram inseridos em uma planilha eletronica para o calculo de média,
mediana e desvio padrdo, visando a andlise da propor¢do de entendimento sobre os objetos de
investigacdo. J& os dados das perguntas abertas foram analisados qualitativamente através da
analise de contetido. Espera-se que este estudo tenha contribuido para a compreensao do
potencial pedagogico do uso da educagdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino de
matematica para jovens e adultos. A andlise dos dados permitiu identificar as percepgdes dos
alunos e do professor sobre a relevancia e a eficacia da sequéncia didatica proposta. Além disso,

os resultados podem fornecer subsidios para a elaboracao de estratégias pedagogicas mais



alinhadas com a realidade dos estudantes, promovendo um ensino de matematica mais
contextualizado e significativo. A longo prazo, espera-se que a aplicacao dessa abordagem
possa fomentar uma educagdo matematica critica e transformadora, capacitando os alunos para

uma participacdo mais ativa e consciente na sociedade.

Palavras-chaves: ciéncia-tecnologia-sociedade; sequéncia didatica; educacdo de jovens e

adultos; ensino de matematica.



ABSTRACT

The Science, Technology, and Society movement emerged in the 1960s and 1970s, criticizing
the prevailing order and the social function of scientific and technological development. This
movement seeks to provide a contextualized view of science and technology, promoting
democratic mechanisms for decision-making. In the educational field, incorporating the
concepts of Science, Technology, and Society into mathematics teaching allows students to see
mathematics as fundamental to the generation of technology and social interaction, recognizing
its transformative role. Discussing the inclusion of this approach in mathematics teaching in
Youth and Adult Education is essential, in accordance with the National Common Curricular
Base's guidance to contextualize basic education with students' realities. From this perspective,
this study sought to analyze the pedagogical potential of using Science-Technology-Society
education in mathematics teaching for youth and adults, through a teaching sequence called
"The Use of Percentages in Students' Daily Life." This study is exploratory and descriptive,
with both a qualitative and quantitative approach. For data analysis, we used content analysis
as proposed by Bardin (2011). The study was conducted at the Alfredo Simonetti Youth and
Adult Education Center, a state public school. The research involved a mathematics teacher and
students enrolled in the Youth and Adult Education class in the second semester of 2024. The
research involved questionnaires, the application of the teaching sequence, and discussion
circles directed at the students. The teacher was interviewed. The questionnaires addressed the
students' personalities and a preliminary assessment of their knowledge about the use of
percentages in their daily lives. The interview with the teacher aimed to collect information on
the teacher's characteristics, methodological resources, knowledge and use of Science,
Technology, and Society education, as well as the National Common Curricular Base. Data
from the closed-ended questions were entered into a spreadsheet to calculate the mean, median,
and standard deviation, aiming to analyze the proportion of understanding of the research
objects. Data from the open-ended questions were analyzed qualitatively through content
analysis. This study is expected to contribute to understanding the pedagogical potential of
using Science, Technology, and Society education in mathematics teaching for young people
and adults. Data analysis allowed us to identify student and teacher perceptions regarding the
relevance and effectiveness of the proposed teaching sequence. Furthermore, the results can
inform the development of pedagogical strategies more aligned with students' realities,

promoting more contextualized and meaningful mathematics instruction. In the long term, we



hope that applying this approach will foster critical and transformative mathematics education,

empowering students for more active and conscious participation in society.

Keywords: science-technology-society; teaching sequence; education of young people and

adults; teaching of mathematics.
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1 INTRODUCAO

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) iniciou-se nas décadas de 1960 e
1970, marcado por um contexto de guerra, crise ambiental e autoritarismo governamental. Este
movimento criticava a ordem vigente e a funcdo social do desenvolvimento cientifico e
tecnologico, buscando resolver os problemas da época (Araajo, 2021). A CTS reflete uma nova
percepgao das relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, analisando os aspectos sociais
dessas areas e as consequéncias sociais € ambientais resultantes.

No campo educacional, os estudos CTS promoveram a inclusdo de programas e
materiais nos curriculos do ensino secundario e universitdrio em diversos paises. Esta
abordagem pretende proporcionar uma visao contextualizada da atividade cientifica e defender
a regulacdo social da ciéncia e da tecnologia, promovendo mecanismos democraticos para a
tomada de decisdes em questdes cientifico-tecnologicas. Assim, o movimento CTS tem uma
forte relagdo com o ensino, influenciando como a ciéncia € a tecnologia sdo tratadas nas
institui¢des educacionais e incentivando uma reflexao mais ampla sobre o impacto dessas areas
na sociedade.

Nos estudos atuais sobre a tematica da educagdo CTS, observa-se uma mudanca
conceitual significativa na terminologia utilizada. Enquanto o termo “Abordagem CTS” era
tradicionalmente empregado para referir-se a estratégias pedagogicas especificas voltadas a
integragdo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no ensino, a expressao “Educacdo CTS” passou
a ser adotada como uma perspectiva mais ampla, sistematizada e voltada a formagao critica e
socialmente engajada dos estudantes (Lorenzetti, 2021; Strieder; Kawamura, 2017). Segundo
esses autores, a “Educacdo CTS” representa uma abordagem que ndo se limita as praticas
pedagdgicas isoladas, mas incorpora conceitos, valores e uma concepg¢do de formacao cidada,
com énfase na contextualizacdo e na participagdo social (Auler, 2007; Lorenzetti, 2021). Assim,
esse movimento visa promover uma educacao mais critica e dialdgica, alinhada as politicas
publicas e as demandas da sociedade contemporanea, superando um entendimento restrito de
estratégias metodologicas para um conceito de pratica educativa ancorada em principios sociais
e politicos.

Nesse sentido, a interconexao entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ¢ um tema
de crescente relevancia no contexto da educacdo contemporanea (Laurindo; Silva; Neves,
2020). Segundo Bazzo, Von Linsingen e Pereira (2003), estudar CTS contribui para a
construcao de bases educativas que favoregam a participagdo social informada e envolvida em

temas cientifico-tecnoldgicos, visando a democratizagao das decisdes sobre o desenvolvimento
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da ciéncia e da tecnologia. Estimula-se a reflexdo sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, promovendo uma abordagem critica e interdisciplinar.

Desse modo, incorporar os conceitos do enfoque CTS no processo de construgao do
conhecimento matematico permite que os estudantes vejam a matematica como uma disciplina
fundamental na geracgdo de tecnologia e na interacdo com a sociedade (Pinheiro, 2022). A partir
da perspectiva CTS, os alunos podem compreender a natureza do conhecimento matematico e
sua contribui¢do para o desenvolvimento das ciéncias e da tecnologia, percebendo a matematica
como um corpo de conhecimento avaliativo e transformador da realidade (Sbrana, 2017).
Portanto, ¢ imperativo abandonar a no¢ao simplista de que a matematica ¢ apenas uma
ferramenta de céalculo utilizada em outras areas do saber, reconhecendo seu papel crucial na
formacao do ambiente social.

Diante disso, a reconfiguracdo no campo educacional promovida por novas politicas
estatais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), exige que os professores adotem
novos modelos pedagdgicos para integrar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ao entorno
social dos estudantes (Paixao, 2018). Logo, a educagao CTS destaca-se como uma contribui¢ao
valiosa para o ensino da matematica, criando um ambiente propicio para a explora¢do de
questdes do mundo real e a reflexao sobre as implicagdes sociais e éticas inerentes as decisoes
matematicas.

Entretanto, docentes e discentes enfrentam desafios para atingir os objetivos planejados
para um ensino-aprendizagem eficaz, especialmente na EJA. Apesar da BNCC exigir um ensino
de qualidade e reconhecer que a EJA deve ter um curriculo diferenciado das séries regulares, o
documento normativo federal ndo apresenta um planejamento especifico para essa modalidade
(Brasil, 2017; Medeiros; Morais; Nunes, 2022). Problemas associados a EJA incluem exclusao
historica, necessidade de trabalhar, desafios socioecondmicos, falta de politicas publicas,
infraestruturas precarias e inadequadas nas escolas. Esses problemas resultam no abandono e
desinteresse dos discentes, que muitas vezes nao conseguem dar continuidade aos estudos
(Baptista, 2022; Souza; Barbosa, 2024). Freire (2011b) afirma que ninguém ¢ analfabeto por
escolha, mas como consequéncia das condi¢gdes objetivas em que se encontra. Segundo Porto e
Teixeira (2016), a abordagem CTS pode oferecer solucdes para os desafios do ensino na EJA
ao promover uma visao critica e reflexiva sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, estimulando
os alunos a questionarem e debater essas relagoes.

A inclusdo de temas geradores e a interdisciplinaridade na EJA favorecem a

contextualizagdo do ensino, tornando-o mais significativo e proximo da realidade dos
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estudantes. Abordando questdes relevantes da sociedade, os alunos sdo estimulados a refletir,
debater e buscar solugdes, promovendo um aprendizado mais engajado e critico.

Quando o conhecimento ¢ aplicado em consonancia com a realidade do discente, o
ensino torna-se satisfatorio para ambas as partes. No ensino de matematica, isso ¢ essencial na
EJA, fornecendo ferramentas para a compreensdo e participagdo ativa na sociedade
contemporanea. No entanto, ndo ¢ facil produzir um ensino de matematica expressivo para os
discentes da EJA (Lapa; Bejarano; Penido, 2011). Bazzo, von Linsingen e Pereira (2003)
afirmam que a utilizagdo da abordagem CTS no planejamento das aulas pode contribuir para
um ensino mais contextualizado, critico, interdisciplinar e engajador, preparando os alunos para
compreender e atuar de forma consciente e responsavel em uma sociedade permeada pela
ciéncia e tecnologia.

A réapida evolucdo nos campos da ciéncia e da tecnologia destaca a necessidade de uma
educacdo em ciéncias € matematica que permita ao aluno participar da resolugdo de problemas
desde o ambito local até o mundial (Tenreiro-Vieira; Vieira, 2016). Guedes, Valle e Chaves
(2016) apontam a perspectiva CTS como um auxilio no desenvolvimento das habilidades
necessarias para a formagao cientifica e tecnoldgica dos alunos. Dado o perfil diversificado dos
alunos na EJA, o professor deve adotar praticas pedagogicas que atendam as variadas
necessidades da aprendizagem. O ensino da matematica na EJA ¢ fundamental por varias
razoes. Primeiramente, ajuda no desenvolvimento de habilidades cognitivas, como raciocinio
logico, capacidade de analise e resolu¢do de problemas, além de estimular a criatividade e
autonomia intelectual dos alunos. Em segundo lugar, prepara os alunos para a cidadania, pois a
matematica contribui para a compreensao do mundo atual, permitindo uma melhor
interpretagdo e participacdo na sociedade. Em terceiro lugar, valoriza o conhecimento prévio
dos alunos, aproveitando suas experiéncias profissionais e cotidianas, tornando o aprendizado
mais consideravel. Finalmente, promove uma educacdo democratica ao capacitar os alunos a
enfrentarem desafios sociais em seu cotidiano, no trabalho e na escola.

E possivel estabelecer uma ligagdo entre o ensino de mateméatica na EJA e a educagdo
CTS. Além disso, a educagao CTS no ensino de matematica na EJA pode estimular a reflexao
critica dos alunos sobre o papel da matematica na sociedade, incentivando-os a pensar de forma
interdisciplinar e a considerar as implicagdes éticas e sociais das aplicacdes matematicas. Dessa
forma, ao integrar a educacdo CTS no ensino de matematica na EJA, os professores contribuem
para uma educacdo mais relacionada, critica e comprometida, preparando os alunos para
compreender e atuar de forma consciente e responsavel em relacdo as questdes que envolvem

a matematica e sua aplicacao na sociedade.
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Segundo Fiorentini (1995), a maneira como absorvemos e assimilamos a matematica ¢
resultado de como entendemos e desenvolvemos o ensino da matematica e vice-versa. Portanto,
entender como a educagdo CTS pode favorecer o ensino de matematica na EJA ¢ de
fundamental importancia para aperfeicoar as praticas pedagdgicas nesse contexto especifico e
proporcionar uma educagdo mais significativa e inclusiva para os discentes adultos.

Produzir discussoes sobre a inser¢do da educacdo CTS no ensino de matematica no
contexto da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ de fundamental relevancia. Isso coaduna
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta que a proposta curricular da
educacdo basica deve ser enquadrada com a realidade dos alunos (Brasil, 2017). No entanto, a
BNCC ndo menciona especificamente a EJA, evidenciando uma lacuna referente a auséncia de
material essencial para nortear o planejamento e a pratica docente. A educacao CTS apresenta-
se como subsidio para o professor de matemdtica na constru¢do ou reformulagcdo de suas
propostas didatico-metodologicas (Araujo, 2021). Além disso, observa-se a escassez de
trabalhos que articulem o ensino da matematica com a educacdo CTS, destacando outra lacuna.
Um estudo de revisao realizado no Brasil, envolvendo produgdes stricto sensu, revelou a pouca
producdo de pesquisas focadas na investigagdo da educa¢do matemadtica com enfoque CTS.
Apenas os estudos mais recentes trataram de relaciona-los, sem muita profundidade, o que
enfatiza a relevancia dessa proposta de pesquisa (Medeiros; Morais; Nunes, 2022).

A EJA ¢ fundamental para aquelas pessoas que, por algum motivo, ndo conseguiram dar
continuidade a seus estudos (Freire, 2011b). Nesse contexto, destaca-se a valorizacdo dos
conhecimentos empiricos do aluno durante as aulas, sejam elas realizadas dentro ou fora do
ambiente escolar. Isso corrobora com a educacao CTS e a pedagogia da autonomia de Freire
(2011a), possibilitando a redugao das dificuldades que possam surgir no processo de ensino-
aprendizagem (Lapa; Bejarano; Penido, 2011).

Dessa forma, tendo em vista que a BNCC nao direciona o ensino na EJA, o docente de
matematica torna-se responsavel pela adequacao do seu planejamento e da pratica em sala de
aula. Portanto, diante da escassez de estudos referentes a educacdo CTS no ensino de
matematica, bem como as especificidades da EJA, destaca-se a necessidade de investigar o
potencial pedagogico do uso da educagdo CTS no ensino de matematica em um Centro de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJA), utilizando uma sequéncia didatica intitulada “O uso da
porcentagem no cotidiano dos estudantes.

Este estudo tem como objetivo geral:

e Analisar o potencial pedagdgico do uso da educacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade

(CTS) no ensino da matematica no contexto de uma sala na Educacdo de Jovens e
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Adultos.

Ademais, tragou-se como necessario os seguintes objetivos especificos:

e Identificar na literatura as contribui¢des da educacdo CTS no ensino de matematica
na EJA;

e Conhecer os recursos metodoldgicos adotados pelo professor para o ensino de
matematica na EJA, correlacionado com a BNCC e a educagao CTS;

e Aplicar a sequéncia didatica com educacao CTS para o uso da porcentagem no
cotidiano dos estudantes nas aulas de matematica de uma Escola Estadual da rede
publica da cidade de Mossor6o—RN;

e Identificar as potencialidades e dificuldades dos estudantes acerca da sequéncia

didatica com uso da CTS.

A estrutura desta dissertacdo segue uma ordem ldgica e progressiva. Inicia-se pela se¢ao
1, que apresenta a Introdugdo, onde contextualizamos o tema, os objetivos e a justificativa do
estudo. Na se¢do 2, abordamos a fundamentagao teorica, delimitando conceitos centrais como
a educagdo CTS, suas estratégias pedagogicas, sua relagdo com a formagao de cidadaos criticos,
além de discutir legislagdes e diretrizes pertinentes ao tema. A se¢do 3 trata da metodologia,
detalhando o tipo de pesquisa, procedimentos adotados, o cenario, os sujeitos, além das etapas
de elaboracao, aplica¢do da sequéncia didatica e da revisdo integrativa, que reine os principais
estudos ja realizados sobre o uso da educacdo CTS no ensino de matematica na EJA,
evidenciando lacunas e contribui¢des existentes. A se¢cdo 4 apresenta a sequéncia didatica, a
roda de conversa e a entrevista. Na se¢do 5, realizamos a analise ¢ discussao dos resultados
obtidos, interpretando os dados coletados & luz da fundamentagdo tedrica e dos objetivos
propostos. Por fim, na se¢do 6, apresentamos as consideragdes finais, nas quais sintetizamos as
principais contribuicdes do estudo, suas limitagdes, sugestdes para futuras pesquisas e

refletimos sobre a importancia dos resultados alcangados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E PESQUISAS RELACIONADAS

Nessa secdo buscamos relacionar a fundamentagdo teorica estudada para o
embasamento do material pesquisado e um estudo de pesquisas relacionados ao tema da nossa
pesquisa para melhor entender o que estd sendo desenvolvido sobre a CTS e o ensino da

matematica.

2.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo, segundo Paulo Freire, deve transcender a simples transmissdo de
informacdes, transformando-se em um processo de conscientizagdo € emancipagdo. Freire
(2001, p. 12) afirma que “aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e
social”. Esse processo envolve uma interacao dinamica entre educador e educando, onde ambos
se tornam sujeitos ativos na construcdo do conhecimento. Nesse contexto, a nova imagem da
ciéncia e da tecnologia que emerge dos estudos CTS desde o final da década de 1960 tem levado
a criagdo de programas e materiais CTS no ensino secundario e universitario em diversos paises.
Além disso, destaca-se a importancia da educacdo como um campo fundamental para a
participagdo publica e a democratizagdo das decisdes relacionadas ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico.

A educacdo CTS propde uma leitura critica do mundo através da matematica,
permitindo aos alunos entenderem como os conceitos matematicos estdo interligados com a
realidade social e tecnologica. Mesmo que Lorenzato (2021) ndo trate diretamente dessa
abordagem, ele menciona a fun¢do do ambiente informatizado como parte do contexto de
discussdo matematica na escola, enfatizando o papel de entender a matematica como parte de
uma rede maior de conhecimentos e contextos sociais: “O trabalho desenvolvido em
laboratdrio, seja de materiais ou de informatica, apresenta-se como parte integrante do contexto
de discussao matematica na escola, pois orientara quanto a relevancia de um trabalho pratico
[...]” (Lorenzato, 2021).

Através de atividades praticas e laboratoriais, a contextualiza¢do do ensino matematico
promove uma compreensdo mais critica e integrada com a realidade social e tecnologica,
incentivando os estudantes a refletirem sobre os conceitos matematicos e suas aplicagdes no
mundo real, em sintonia com a educagdo CTS de utilizar a matematica como ferramenta de

leitura e intervengao social.
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Freire enfatiza que “a leitura critica do mundo se funda numa pratica educativa
crescentemente desocultadora de verdades” (Freire, 2001, p. 11). Portanto, ensinar matematica
com essa abordagem nao € apenas ensinar numeros ¢ formulas, mas também proporcionar uma
compreensdo profunda de como esses conceitos se aplicam e influenciam a vida cotidiana e a
sociedade. Conforme afirma Pinheiro, Silva e Santos Jinior (2007), ao inserir o enfoque CTS no
ensino de matematica, os alunos poderdao compreendé-la como uma ciéncia que contribui na
produgdo de novas tecnologias e, consequentemente, exerce e sofre influéncias da sociedade.

No contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, a implementacao da educa¢ao CTS pode
ajudar a desmistificar a matematica, tornando-a mais acessivel e relevante para os alunos. Ao
conectar a matematica com problemas reais e contemporaneos, os estudantes podem ver o valor
pratico do que estdo aprendendo, o que pode aumentar seu interesse € engajamento. Essa

abordagem ¢ corroborada por Mendes (2009, p. 74-75), afirmando que

O envolvimento dos alunos com problemas reais e abertos favorece o
desenvolvimento dessas representacdes (mental e simbolica) e a busca da
formulagdo matematica das situagdo-problema, bem como as possiveis
representagdes e solucdes para o problema.

Dessa forma, trabalhar com problemas auténticos ndo sé torna a aprendizagem mais
significativa, mas também estimula o desenvolvimento das habilidades de representacdo e
formulacao matemadtica, essenciais para uma compreensao mais profunda e contextualizada.

Freire (2011b) argumenta que a educacdo deve ser um “processo de libertagcao”, onde
os alunos se tornam conscientes de sua propria capacidade de influenciar e transformar a
realidade. Segundo Guerra, Costa ¢ Melo (2023), a resolugdo de problemas no ensino de
matematica para jovens e adultos na EJA também promove a autonomia e a confianga dos
estudantes. Ao enfrentar desafios matematicos e encontrar solugdes, eles ganham confianga em
suas habilidades e se sentem mais motivados a aprender. Assim sendo, Cury e Bazzo (2001, p.

12), destacam que,

Dessa forma, os estudantes estardo construindo uma imagem mais realista da
natureza social da ciéncia e da tecnologia e a compreensdo desses aspectos os
levara, gradativamente, a desenvolver a habilidade de questionar as ‘certezas
absolutas’ da matematica, a detectar o uso acritico dessa ciéncia e a tomar
decisdes sobre problemas em cujas solugdes estdo envolvidos conteudos
matematicos.

Essa perspectiva reforca a importancia de os estudantes compreenderem o contexto social
da ciéncia e tecnologia, desenvolvendo a capacidade de questionar e refletir criticamente, o que
contribui para fortalecer sua autonomia, confianga ¢ motivagdo ao enfrentarem desafios

matematicos.
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Outrossim, a educagdo CTS promove uma educagdo dialdgica, onde o didlogo entre
educador e educando ¢ fundamental. Freire (1994) defende que “a verdadeira educagdo deve
ser libertadora, envolvendo um didlogo horizontal entre educadores e educandos”. Desse modo,
isso significa que os alunos sdo incentivados a questionar, discutir e refletir criticamente sobre
os conteudos, em vez de apenas os memorizar. Assim, essa interacao dialdgica ¢ crucial para a
constru¢do de um conhecimento profundo e transformador.

Outra dimensao importante da educacao critica e libertadora ¢ a valorizacao do contexto
social e cultural dos alunos. Freire (2001, p. 16) destaca que “os proprios contetidos a serem
ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade”. Com isso, ao integrar a
matematica com questdes sociais e tecnologicas, relevantes para a realidade dos estudantes, a
educagao CTS respeita e valoriza suas experiéncias de vida, tornando a aprendizagem mais
descrita e importante. Sob esse ponto de vista, Segundo Nascimento e Von Linsingen (2006),

parafraseando Auler (1997), afirmam que,

Nesse sentido, Auler comenta que o enfoque CTS ‘permite compreender
problemas relacionados ao contexto do aluno’ de modo que ‘a aprendizagem
¢ ‘facilitada’ porque o conteido esta situado no contexto de questdes
familiares e relacionado com experiéncias extra-escolares dos alunos (Auler,
1997, p. 3).

Essa pratica de posicionar o contetdo escolar na realidade do aluno justifica a ideia de
que o ensino se torna mais relevante e compreensivel, facilitando o processo de aprendizagem
ao relacionar conceitos cientificos as experiéncias e problemas que fazem parte do universo do
estudante.

Por conseguinte, a educacdo critica e libertadora proposta por Freire busca transformar os
alunos em cidadaos criticos e ativos, capazes de compreender e atuar sobre a realidade em que
vivem. Este autor afirma, ainda, que “a praxis ¢ reflexao e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-los” (Freire, 1994). Logo, a educacdo CTS, ao promover uma educacgao detalhada e
critica, capacita os alunos ao utilizarem o conhecimento matematico como uma ferramenta para
entender e transformar suas realidades sociais e tecnoldgicas.

Nesse contexto, a matemadtica critica, conforme proposta por Skovsmose (2014),
aprofunda a discussdo sobre o papel social da matematica ao concebé-la como préatica cultural
e social, rompendo com a visdo de neutralidade cientifica. Para o autor, a matematica nao
apenas descreve o mundo, mas também o constroi, exercendo influéncia em decisoes politicas,
econdmicas, ambientais e tecnoldgicas.

Um dos conceitos centrais dessa abordagem ¢ o do cendrio para investigacdo como

situagdes abertas, contextualizadas e desafiadoras, que estimulam os estudantes a explorar,
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dialogar e refletir criticamente. Esses cenarios t€ém como objetivo promover uma aprendizagem
ativa, onde os alunos podem investigar problemas reais, questionar premissas e construir seu
proprio entendimento matematico, alinhando-se a proposta de educagdo matematica critica. Sob

essa perspectiva, Skovsmose (2014) defende que,

Precisamos refletir sobre os aspectos de toda forma de agfo, inclusive seus
efeitos sobre a sociedade. Isso estabelece uma concepgdo ampla de reflexao,
que considero importante para o entendimento da matematica em acdo. De
fato, a matematica em acao faz parte desses diferentes processos que carreiam
implicagdes propositais e nao propositais (Skovsmose, 2014, p. 11).

Essa afirmagdo destaca a importancia de refletir sobre todas as ac¢des, incluindo as que
envolvem a matematica, considerando seus efeitos na sociedade. Ela amplia a concepg¢do de
reflexdo para além do cotidiano, englobando questdes éticas, sociais € ambientais, o que ¢é
fundamental na educagdao CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade). Essa anélise promove uma
compreensao critica do impacto das acdes tecnocientificas, alinhando-se com o pensamento de
Freire (1987), que valoriza uma pedagogia articulada, dialdgica e voltada para a formagao de
cidaddos criticos e responsaveis. Assim, pensar a matematica em acao sob essa dtica implica
refletir sobre suas implicagdes tanto propositais quanto nao propositais, promovendo uma
educagao que incentiva a responsabilizagao social e ética no uso do conhecimento matematico
e tecnologico.

No contexto da EJA, essa perspectiva ¢ particularmente relevante, pois permite que os
conteudos matematicos se conectem a experiéncias vultosas para os estudantes, como o
planejamento de or¢camento familiar, a andlise de taxas de juros, o célculo de descontos e a
interpretacdo de dados estatisticos apresentados na midia. Ao compreender que a matematica
pode servir tanto como instrumento de emancipacao quanto de opressdo, os alunos tornam-se
mais aptos a tomar decisdes conscientes e a participar ativamente da vida em sociedade.

A proposta de uma sequéncia didatica sobre o uso da porcentagem no cotidiano dos
alunos com educagdo CTS, objetivada neste estudo, deve comecar com a contextualizagdo do
conteudo. Freire argumenta que a educacao € um processo continuo de troca de conhecimentos
e experiéncias (Freire, 2001). Portanto, ¢ fundamental que a sequéncia didatica relacione a
matematica com situacdes reais do cotidiano dos alunos, saber introduzir o conceito de
porcentagem e sua relevancia em situacgdes didrias, compreender o papel da porcentagem no
planejamento financeiro, aqui estdo alguns exemplos da relagdo contetido com a realidade.

Dessarte, a sequéncia didatica deve ser construida para promover a leitura critica do
mundo, conforme sugere Freire (2001, p. 21): “o objetivo da educagdo ¢ conscientizar os

educandos sobre a realidade que os cerca”. Isso significa que as atividades propostas devem
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incentivar os alunos a questionarem e refletir sobre como a porcentagem ¢ utilizada em
diferentes contextos ¢ quais sdo suas implicagdes sociais e tecnoldgicas. Por exemplo, como
lidar com operagdes financeiras basicas. Na organizagao da sequéncia didatica, o professor tem
a possibilidade de integrar diferentes tipos de atividades, como leitura, pesquisa individual ou
em grupo, discussdes em sala de aula, produgdo de textos e realizagdo de atividades praticas.
Essas atividades visam explorar um conteudo especifico, um tema ou um tipo de texto, desde a
introducao inicial até a consolidacdo de um conceito, uma ideia, uma aplicagao pratica ou uma
producdo escrita.

Para tornar a sequéncia didatica mais efetiva, é importante utilizar metodologias ativas
que promovam a participacao dos alunos. Freire (2011a, p. 29) defende que “o aprendizado
deve ser um processo de problematizagdo e reflexdo conjunta”. Atividades como projetos em
grupo, debates e estudos de caso podem engajar os alunos e promover um aprendizado mais
colaborativo e apreciavel. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, a escola
deve utilizar praticas de avaliacao inclusivas, como autoavaliagdo, avaliagcdo pelos colegas, uso
de portfolios e registros reflexivos, para criar um ambiente de aprendizagem que valoriza a
participagdo ativa dos estudantes (Faria; Gomes; Melo, 2021).

Outro aspecto importante ¢ a inclusdo de ferramentas tecnoldgicas que possam
enriquecer a aprendizagem. Para Freire, a educacdo deve integrar a tecnologia e a ciéncia como
partes da criagdo e invengdo humana (Freire, 1994). Utilizar ferramentas tecnologicas para o
ensino de porcentagem, o uso de aplicativos e recursos digitais podem tornar o ensino de
porcentagem mais dindmico e interessante, ajudando os alunos a visualizarem e compreender

melhor os conceitos matematicos. Sob este olhar, Lorenzato (2021), afirma que:

Essas posicdes enfatizam que a importancia do recurso tecnoldgico no ensino
se relaciona a uma pratica integrada e planejada que possibilita o raciocinio e
a criagdio na sala de aula, salientando o quanto a relagdo
professor/estudante/ambiente informatizado assume um papel importante na
elaboragdo e reflexdo matemadticas, principalmente quando o proprio
estudante se depara com a necessidade de resolver problemas, pensando e
buscando alternativas de solu¢do que contam com todos os recursos oferecidos
pelas tecnologias.

Essa compreensdo destaca a relevancia de uma pratica pedagodgica planejada que
valoriza a interacao ativa do estudante com as tecnologias para promover a compreensao ¢ a
reflexdo, alinhando-se com o que foi mencionado sobre a utilizacao de ferramentas tecnologicas
de forma dinamica e integradora. Nesse sentido, Guerra, Costa e Melo (2023, p. 6) afirmam

que,
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Uma das principais vantagens do uso da tecnologia no ensino de matematica
¢ a possibilidade de apresentar os conceitos de forma visual e interativa. Por
meio de aplicativos, softwares e recursos online, os alunos podem explorar e
manipular diferentes representagdes matematicas, como graficos, tabelas e
modelos tridimensionais.

Uma das principais vantagens do uso da tecnologia no ensino de matematica ¢ a
possibilidade de apresentar os conceitos de forma visual e interativa, facilitando a exploracao e
manipulagdo de representacdes matematicas pelos alunos.

Quanto a avaliagdo das atividades propostas em uma sequéncia didatica, esta deve ser
continua e formativa, proporcionando feedback constante aos alunos. Freire (2011a) destaca a
importancia de uma educacdo que ndo se baseie apenas na memoriza¢do, mas na
problematizagdo de situagdes. Assim, a avaliacdo deve focar ndo apenas na capacidade dos
alunos de calcular as porcentagens em sala de aula, mas também em sua habilidade de aplicar
esses conhecimentos em contextos reais e refletir criticamente sobre eles. Conforme Carvalho
(2018 apud Vieira et al., 2022), citando, o objetivo da avaliagdo ndo deve ser apenas medir o
conhecimento adquirido, mas também desenvolver a habilidade analitica e argumentativa dos
estudantes, promovendo sua qualidade investigativa.

Por fim, a sequéncia didatica deve ser flexivel e adaptavel as necessidades e interesses
dos alunos. Freire (2011b) defende que “a pratica educativa deve estar enraizada nas
experiéncias concretas dos educandos”. Desse modo, ¢ importante que o educador esteja aberto
a ajustar a sequéncia didatica com base no feedback dos alunos e nas observagdes feitas durante
as aulas. Portanto, essa flexibilidade permite que a aprendizagem seja mais personalizada e
relevante para os estudantes.

Salienta-se, ainda, que compreender as atitudes dos estudantes da EJA em relagdo ao uso
da porcentagem no seu cotidiano € essencial para ajustar as praticas pedagogicas e promover um
aprendizado expressivo. A respeito disso, Freire destaca que “o desenvolvimento de uma
consciéncia critica que permite ao homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente”
(Freire, 2013). Portanto, ¢ importante investigar como os alunos percebem e se envolvem com o
contetido de determinada area, considerando suas experiéncias prévias e contextos de vida.

Os estudantes da EJA trazem consigo uma rica bagagem de experiéncias e
conhecimentos acumulados ao longo de suas vidas. Nesse sentido, Freire (2011a) argumenta
que “esse modo de tratar os adultos analfabetos implica uma deformada maneira de vé-los —
como se eles fossem totalmente diferentes dos demais”. E crucial valorizar essas experiéncias
e utilizd-las como ponto de partida para o ensino, conectando os conteidos matematicos com

situacdes reais e relevantes para os alunos. O ponto crucial € reconhecer que esses estudantes
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ndo chegam a escola com “a cabeca vazia”. Todo estudante, na verdade, todo individuo,
conhece muito e possui explicagdes e modos de fazer que vém de seu ambiente cultural e de
suas experiéncias prévias. Portanto, integrar esses conhecimentos ao processo educativo pode
enriquecer significativamente a aprendizagem.

E importante também considerar as barreiras que os estudantes da EJA podem enfrentar
no aprendizado de matematica. Freire (2011a) destaca que “o aprendizado da leitura e da escrita
por isso mesmo nao tera significado real se se faz através da repeti¢ao puramente mecanica de
silabas”. Da mesma forma, o ensino de porcentagem deve evitar a memorizagdo mecanica de
formulas, focando em atividades praticas e contextualizadas que permitam aos alunos
entenderem e aplicarem os conceitos de forma substancial. Portanto, ¢ importante criar espagos
de didlogo onde os alunos possam expressar suas opinides e contribuir para a constru¢do do
processo educativo. Finalmente, a adaptacdo das praticas pedagogicas com base nas atitudes
dos estudantes ¢ essencial para promover um aprendizado eficaz e significativo.

A integracdo dos principios freirianos com a educagdo CTS no ensino de matematica
pode proporcionar uma educacdo mais questionadora, contextualizada e libertadora, ¢ a
educacdo CTS, ao conectar a matemdatica com questdes sociais e tecnoldgicas, permite que os
alunos compreendam e transformem sua realidade.

Por fim, a educacdo critica e libertadora proposta por Freire, alinhada com a educagado
CTS, pode capacitar os alunos a utilizarem o conhecimento matematico como uma ferramenta
para entender e transformar suas realidades sociais e tecnoldgicas. A pesquisa no Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) Professor Alfredo Simonetti, busca analisar o potencial
pedagdgico do uso da educacao CTS no ensino de matemadtica, contribuindo para uma educacao
mais justa e significativa, fundamentada na perspectiva da matematica critica, que incentiva a

reflex@o, o questionamento e a agdo transformadora.

2.2 PESQUISAS RELACIONADAS AO TEMA

Para nos apropriarmos do que esta sendo pesquisado sobre a tematica da nossa pesquisa,
realizamos uma pesquisa bibliografica do tipo Estado do Conhecimento, que engloba materiais
publicados — teses e dissertagdes — em meios eletronicos, com fito a organizagao das informagdes
e conhecimentos referentes as contribuigdes da educagdo CTS para o ensino de matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Para selecionar os achados na literatura, foi construido um protocolo de pesquisa

estruturado, segundo as recomendagdes do guia internacional PRISMA-ScR (Tricco et al.,
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2018), descrito em seis etapas metodoldgicas: (1) estabelecimento da questido da pesquisa; (2)
amostragem ou busca na literatura; (3) categorizacao dos estudos; (4) avaliagdo dos estudos
incluidos na revisao; (5) interpretacao dos resultados e (6) sintese do conhecimento.

Na etapa I foi estabelecida a questdo de pesquisa, a saber: quais as contribui¢des da
abordagem CTS para o ensino de matematica na Educacao de Jovens e Adultos?

A etapa II consistiu-se em duas subdivisdes: A primeira correspondeu a definicao dos
descritores que direcionaram e filtraram as buscas. Os descritores deste estudo foram:
Abordagem CTS, CTS, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, Ensino de matematica. Ensino, EJA
e Educagao de Jovens ¢ Adultos.

Apos a selecdo dos descritores, realizou-se a captura eletronica dos estudos na base de
dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) no periodo de 10/6/2023 a
20/6/2023. Este periodo se justifica, pois, a elaboracdo deste trabalho destina-se a obtengdo da
nota parcial da disciplina Pesquisa em ensino do curso de mestrado do POSENSINO.

Em sequéncia, empregou-se o recurso dos operadores booleanos AND e OR durante a
busca dos estudos que compuseram a amostra. A expressao de busca foi: “abordagem CTS” OR
“CTS” OR “ciéncia, tecnologia e sociedade” AND “ensino de matematica” OR “ensino” AND
“EJA” OR “educagdo de jovens e adultos”, a qual resultou em 480 trabalhos na BDTD.

A etapa III € a pré-seleg@o dos trabalhos, mediante a leitura dos titulos e resumos e,
quando necessario, de outras partes do texto (introducao e consideracdes finais). Os critérios de
inclusdo preestabelecidos foram: trabalhos no formato de tese ou dissertagdo completos, de
acesso aberto eletronicamente e tratassem das contribuigdes da abordagem CTS para o ensino
de matematica na EJA. Outrossim, adotamos como critérios de exclusao: trabalhos duplicados
€ que nao apresentavam relagdo com o tema do estudo. Por fim, a amostra final foi composta
por 10 estudos.

Na etapa IV, os trabalhos obtidos foram separados em suas distingdes, teses e
dissertacdes, com obtencdo de 9 dissertagdes e 1 tese como corpus deste estudo. A busca inicial
na BDTD gerou 480 estudos, dos quais 20 foram excluidos antes da triagem, por duplicacdo. A
partir da leitura de titulos, resumos e consideracdes finais, foram excluidos 400 trabalhos,
alguns por ndo estarem completamente abertos eletronicamente, outros ndo apresentaram
qualidade do contetido, outros nao apresentavam foco tematico e outros nao refletiam praticas
e teorias contemporaneas sobre a abordagem CTS. Foram selecionados 60 materiais, desses
excluiu-se 40 que ndo atendiam ao objetivo da pesquisa e 10 por ndo atenderem aos critérios de
elegibilidade. Assim, 10 (100,0%) estudos compuseram a amostra final. O processo de busca,

triagem, elegibilidade e sele¢do da amostra estao no fluxograma na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma do processo de selecdo dos estudos para a pesquisa bibliografica,

adaptado do PRISMA-ScR. Mossoro, RN, 2023
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Na etapa V realizou-se o processo de andlise qualitativa dos dados, através da analise

de contetido de Bardin (2011). Este tipo de anélise, ¢ definida como um conjunto de técnicas

de analise das comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de

descri¢dao do contetido das mensagens (Bardin, 2011).

Assim, destaca-se que este estudo visou investigar as producdes brasileiras em nivel de

pos-graduacdo stricto sensu a fim de perceber como esta tematica vem sendo discutida em

ambito académico e identificar as contribuicdes da abordagem CTS para o ensino da

matematica na EJA (Quadro 1).



Quadro 1 — Caracteristicas elementares dos trabalhos analisados

# TITULO AUTOR LOCAL/ANO
Nanociéncia para o ensino de fisica na educagdo de jovens e | COSTA, C. M.

A adultos numa abordagem CTS. R. WRERLY AP

) O funcionamento basico de uma usina hidrelétrica, baseado na | CARNEIRO, U. UFAM/ 2016
abordagem CTS, como intervengdo ao ensino de fisica na EJA dos S.

3 Ensino de quimica para a gc}ucggao de jovens e ad}lltos BUDEL.G.J. | UTFPR/2016

buscando uma abordagem ciéncia, tecnologia e sociedade
4 O ensino da Cinematica baseado no enfoque CTS: O olhar de ALVES, E. P.. UEPB/ 2020
professores da EJA
Analise da aplicagao de projeto de ensino de fisica com SILVA. M. 1. R
5 |enfoque curricular CTS e metodologia de ensino-aprendizagem (.1a "7 UFPEL/2018
PBL na modalidade de educacdo de jovens e adultos

6 A contextuahzagaoida matemat1c~a a partir da abor’d'agem CTS |SBRANA, M. de UFABC/ 2017
na perspectiva da educagdo matematica critica F.C.

7 Ensino para jovens e adultos: a contexfuahzag:go como meio de| OLIVEIRA, C. UFRGS/ 2018
motivagao e de compreensdo da quimica da S.

3 Enfoque ciéncia, tecnologla.e sogledaide (CTS): contribui¢des | RODRIGUEZ, UFRGS/ 2018

para a profissionalizag¢do docente A.S. M.
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica (ACT) por meio do )
9 enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) a partirde | CANDEO, M. | UTFPR/ 2013
filmes de cinema
10 Ensino de quimica rrla.EJA na perspectiva CTS: uma proposta | POMBO, F. M. UTFPR/ 2017
metodologica a partir da automedicagdo Z.

Fonte: Autoria propria (2023).
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Diante dessa primeira etapa do mapeamento, observamos as regides brasileiras como
modo de apontarmos em quais delas ha maior concentragdo de trabalhos; para isso, elaborou-
se um grafico (Grafico 1) que apresenta as regides brasileiras que demonstram mais

publicagdes, bem como, o género textual das produgdes.

Grafico 1 — Regides brasileiras por género textual das produgdes cientificas que
compuseram este Estado do Conhecimento
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Fonte: Autoria propria (2023).
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E possivel observar no Gréfico 1, a partir dos dados, que a regidio Sul é a que apresenta
maior concentragdo de trabalhos; também, € visivel que nessa regido hd a maior quantidade de
dissertacdes. Esses dados podem ser justificados devido a grande concentragdo de Instituigdes
de Ensino Superior (IES) que essa regido apresenta. Em segundo lugar temos a regido Nordeste
com dois trabalhos. Por conseguinte, as regides Norte e Sudeste surgem com apenas uma
publicacao cada, além do mesmo tipo de género textual. E por tltimo, a regido Centro-Oeste

nao apresentou nenhuma publicagdo para os descritores mapeados.

Grifico 2 — Distribui¢do de publicagdes por Estado brasileiro
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Fonte: Autoria propria (2023).

Em primeiro lugar, é importante destacar que os estados do Rio Grande do Sul e do
Parana foram os que obtiveram maior destaque em termos de numero de publicacdes, com trés
publicacdes respectivamente (Grafico 2). Isso pode indicar uma maior concentracao de
pesquisadores e instituicdes de pesquisa nessa regido, o que pode influenciar no volume de
trabalhos cientificos produzidos.

Por outro lado, os estados do Amazonas, Maranhao, Paraiba e Sao Paulo, aparecem com
uma Unica publicagdo cada. Embora com nimeros menores em comparagao aos demais estados,
a existéncia de publicacdes cientificas em regides menos representadas ¢ relevante e merece
destaque, pois pode indicar o desenvolvimento e a diversificagdo de pesquisas cientificas em
diferentes partes do pais.

A distribui¢do assimétrica dos ntimeros de publicagdes entre os estados evidencia a
necessidade de fomentar e apoiar a pesquisa cientifica em todas as regides do Brasil, visando a

promog¢ao do desenvolvimento cientifico e tecnologico de forma justa. Iniciativas que
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incentivem a cooperacdo ¢ a colaboracdo entre institui¢des de diferentes estados podem
contribuir para uma distribuicdo mais homogénea das pesquisas e, consequentemente, ampliar
o impacto e alcance do conhecimento cientifico.

Além disso, ¢ essencial considerar que a analise descritiva dos resultados pode ser
influenciada por fatores como a disponibilidade de recursos, investimentos em pesquisa,
infraestrutura das institui¢cdes e politicas de incentivo a producao cientifica em cada estado.
Portanto, politicas publicas voltadas para o estimulo a pesquisa e ao desenvolvimento cientifico
regional podem ser estratégicas para promover um ambiente propicio a producdo cientifica e
ao avanco do conhecimento em todo o territorio brasileiro.

Na segunda etapa do mapeamento, como modo de apresentarmos melhor os anos que
foram publicadas as produgdes, ordenamos essa informacao no Grafico 3 a seguir, permitindo

visualizarmos essa distribuicao.

Grafico 3 — Distribuicao de publicagdes por ano
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Fonte: Autoria propria (2023).

O Grafico 3 de dispersdao acima apresenta a quantidade de publicacdes cientificas por
ano, abrangendo um periodo de sete anos, desde 2013 até 2020. Observa-se que os anos de 2018
e 2017 foram os que obtiveram maior destaque em termos de nimero de publicacdes, com trés
e dois trabalhos cientificos, respectivamente. Em contrapartida, os anos de 2013, 2016, 2019 e
2020 apresentaram uma quantidade menor de publica¢des, com uma ou duas ocorréncias cada.
Embora a anélise seja baseada em um numero limitado de trabalhos, o aumento observado

nas publicagcdes em 2017 e 2018 pode estar relacionado a fatores externos que favorecem a
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producio cientifica, com maior interesse e engajamento dos pesquisadores na divulgagdo de seus
estudos. Esse crescimento pode estar associado a diferentes fatores, como investimentos em
pesquisa, oportunidades de financiamento, incentivos académicos e demandas especificas da
comunidade cientifica em cada campo de estudo.

Por outro lado, os anos com menor quantidade de publicagdes podem refletir momentos
de menor atividade cientifica ou, possivelmente, desafios e obstaculos enfrentados pelos
pesquisadores nesses periodos especificos. E importante ressaltar que a variagdo na quantidade
de publicacdes ao longo do tempo ¢ um fendmeno comum na producao cientifica, influenciado
por diversos fatores, como ciclos de pesquisa, tendéncias de interesse em areas especificas e
disponibilidade de recursos.

Além disso, a presencga de publicagdes em diferentes anos sugere uma constante produgao
de conhecimento cientifico, o que ¢ essencial para o avanco continuo da ciéncia. A diversidade
temporal das publicacdes demonstra que a pesquisa cientifica ndo estd limitada a um tnico

periodo, mas sim em um continuo fluxo de descobertas e contribui¢des ao conhecimento humano.

Quadro 2 — Caracteristicas metodologicas dos trabalhos analisados

TRABALHO METODOLOGIA
Pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa a fim de analisar as concepgdes de jovens e
1 adultos sobre conhecimentos de Ciéncia/Fisica e de Tecnologia na escala nanométrica, a partir
Costa (2019) [de suas produgdes obtidas apos a aplicagdo de uma unidade de ensino construida com a tematica
“Particulas Nanométricas” articulada com a abordagem CTS.
2 Pesquisa qualitativa, a fim de relatar o uso de um produto educacional (PE) produzido
Carneiro (2016) |especificamente para a modalidade de ensino EJA.
3 Este trabalho foi realizado em uma perspectiva quali-quantitativa do tipo pesquisa-acdo com
Budel (2016) |intervengdo junto a educadores da EJA.
4 Pesquisa descritiva, com analise qualitativa através de um estudo de campo, utilizacdo de
Alves (2020) |entrevistas semiestruturadas e aplicagdo de questionarios.
5 Pesquisa de abordagem qualitativa com levantamento de dados no ambiente escolar ¢ analise
Silva (2018) |conteudo.
6 Pesquisa descritiva como apoio da Andlise de Contetido e num segundo momento uma pesquisa
Sbrana (2017) |de intervengdo em um Curso de Extensao.
7 o . .
Oliveira (2018) Estudo de caso, abordagem qualitativa e coleta de dados predominantemente descritivos.
8 Pesquisa de abordagem qualitativa, que procurou aproximagdes entre pesquisador e alvo de
Rodriguez (2018)|estudo, ancorada na modalidade pesquisa-formagao.
Pesquisa de natureza interpretativa com abordagem qualitativa em que se buscou analisar e
9 . ; . .
. interpretar a luz do enfoque CTS, filmes de cinema que se constituiram como fonte natural do
Candéo (2013)
estudo.
10 Pesquisa-acdo, com o enfoque espiral autor reflexiva e analise qualitativa dos dados.
Pombo (2017) ’

Fonte: Autoria propria (2023).
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A terceira etapa desse Estado do Conhecimento analisa as metodologias utilizadas nos
trabalhos catalogados (Quadro 2). Dentre os estudos analisados, foram utilizadas diferentes
abordagens metodologicas, predominantemente de natureza qualitativa, que buscaram
investigar temas relacionados a CTS em contextos diversos.

O trabalho de numero 1 adotou uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa,
cujo objetivo era analisar as concepgdes de jovens e adultos sobre conhecimentos de
Ciéncia/Fisica e de Tecnologia na escala nanométrica, a partir de suas producdes apds a
aplicacdo de uma unidade de ensino construida com a temadtica “Particulas Nanométricas”,
relacionada com a abordagem CTS. Segundo Minayo (2013), ressalta-se que esse tipo de
abordagem ¢ o mais adequado para esse estudo, pois se refere as relacdes sociais, valoriza a
diversidade dos individuos e dos contextos que estdo inseridos. Nesse sentido, destaca-se a
utilizagdo de uma abordagem que se aproxima do contexto vivencial dos participantes,
possibilitando compreender suas percepcdes e reflexdes sobre a tematica.

O trabalho de niimero 2 trata-se de uma pesquisa qualitativa que foi conduzida com o
objetivo de descrever e analisar o uso de um produto educacional (PE) desenvolvido
especificamente para a modalidade de ensino EJA. Para fundamentar essa abordagem, adotou-
se a perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, que enfatiza a importancia de integrar os contetidos
dos materiais didaticos as experiéncias cotidianas dos estudantes, promovendo, assim, uma
educagao mais posicionada e pertinente para os alunos.

O trabalho de niimero 3 adotou uma perspectiva quali-quantitativa, tipo pesquisa-acao
com intervengdo junto a educadores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa-acao

pode ser definida de acordo com Thiollent (1986, p. 14) como

um tipo de pesquisa com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do
problema estio envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Esse tipo de abordagem permite uma combinacdo de métodos qualitativos e
quantitativos, possibilitando a coleta de dados de diferentes naturezas para uma compreensao
mais abrangente do fendmeno estudado.

J& o trabalho de niumero 4 caracterizou-se como uma pesquisa de base descritiva, tendo
como objetivo aprofundar os conhecimentos sobre a temdtica em questao. Utilizando
entrevistas semiestruturadas e questiondrios, a interpretacdo dos dados obtidos ocorreu de forma
qualitativa. Essa abordagem ¢ adequada para descrever e interpretar informagdes e permite uma

compreensdo mais profunda das percepgoes e opinides dos participantes.
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O trabalho de niumero 5 também adotou uma abordagem qualitativa, realizando um
levantamento de dados no ambiente escolar e utilizando a analise de contetdo para descrever e
interpretar as informacdes coletadas. Segundo Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2007) o universo
da produgdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacdes e da
intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em nimeros
e indicadores quantitativos. Essa metodologia permite uma investigagdo mais detalhada dos
dados, buscando compreender as percepcoes e significados atribuidos pelos participantes aos
temas estudados.

O trabalho de numero 6 iniciou-se com uma pesquisa descritiva e utilizou a Analise de
Contetdo segundo Bardin como apoio. Posteriormente, desenvolveu uma pesquisa de
intervencdo em um Curso de Extensao. Essa abordagem combina métodos descritivos com uma
intervengdo pratica, possibilitando tanto a investigacdo quanto a aplica¢do de conhecimentos,
na pratica educacional.

O trabalho de numero 7 foi uma pesquisa qualitativa, tipo estudo de caso, com coleta de
dados predominantemente descritivos. Essa abordagem ¢ adequada para uma investigagcdo
aprofundada e detalhada de um caso especifico, permitindo analisar aspectos particulares e
contextuais do fendmeno estudado.

O trabalho de numero 8 adotou uma pesquisa qualitativa, ancorada na modalidade
pesquisa-formacdo, buscando aproximagdes entre o pesquisador e o objeto de estudo. Essa
abordagem favorece uma compreensdo mais proxima e interativa com os participantes,
possibilitando a constru¢do do conhecimento de forma colaborativa.

O trabalho de nimero 9 utilizou uma abordagem qualitativa de natureza interpretativa,
para analisar e interpretar filmes de cinema a luz do enfoque CTS, considerando-os como fonte
natural do estudo. Essa metodologia permite uma analise aprofundada das representagdes e
significados presentes nas obras cinematograficas, relacionando-as com questdes sociocientificas.

Por fim, o trabalho de niumero 10 adotou o processo da pesquisa-acdo com enfoque
espiral autorreflexivo, que envolveu planejamento, agdo, observacdo e reflexdo. Essa
abordagem permite uma investigacdo participativa e reflexiva, em que o pesquisador e os
participantes estdo envolvidos de forma colaborativa no processo de pesquisa.

Nessa etapa, também ¢ possivel visualizar as tendéncias tedricas usadas pelos autores
(Quadro 3). Dentre as teorias citadas, destaca-se a influéncia de Paulo Freire e da abordagem
CTS, que foram frequentemente utilizadas como fundamentacdo tedrica para embasar 0s

estudos analisados.
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Quadro 3 — Caracteristicas Teoricas dos trabalhos analisados

TRABALHO

TEORIAS

1
Costa (2019)

Pressupostos Freirianos- alfabetizagdo de jovens e adultos baseada no diadlogo; Educagdo
emancipatoria; leitura do mundo consciente;

2
Carneiro (2016)

A educacdo de Paulo Freire: aliar os contetdos dos livros didaticos com o que ocorre no dia a
dia dos estudantes.

3
Budel (2016)

“Proposta educacional de Freire, apresentada na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
1995)” (Budel, 2016, p. 33).

4
Alves (2020)

A aproximagdo entre o enfoque CTS e Freire ndo ¢ uma discussdo atual, alguns autores,
expirados na pedagogia freiriana discute sobre essa relagio.

Discussoes a luz do educador brasileiro Décio Auler que iniciou essa aproximagdo em 2002
com sua tese de doutorado e desde entdo discute essa tematica do enfoque CTS e EJA.

5
Silva (2018)

“A metodologia de ensino-aprendizagem PBL utiliza um problema ‘para iniciar, direcionar,
motivar e focar a aprendizagem’ (RIBEIRO, 2010, p. 18)” (Silva, 2018, p. 40).

“A metodologia PBL busca atender inquietagdes, que surgem na solugdo de um problema ao
estudante, ao professor ¢ a sociedade” (Silva, 2018, p. 41).

6
Sbrana (2017)

“Esta pesquisa estd embasada na abordagem de ensino CTS, que contempla as relagdes entre a
Ciéncia ¢ a Tecnologia com a Sociedade, a partir de autores como Auler (2001, 2007, 2011),
Bazzo (2001, 2003, 2011) e Maria Eduarda Vaz Moniz Santos (2005, 2009). Além disso, os
conceitos da EMC de Ole Skovsmose, com a contribui¢ao de Ubiratan D’ Ambrosio (1992,1993,
2004, 2005, 2010) permitem que o ensino de Matematica dialogue com a abordagem CTS, numa
perspectiva de interdisciplinaridade” (Sbrana, 2017, p. 19-20).

7
Oliveira (2018)

Tive a inspiragdo de educadores como Paulo Freire, que nos traz os conceitos sobre a realidade
do educando vinculada a sua realidade e sobre a oposi¢do a educagdo bancaria, visando uma
educacao mais libertadora e a emancipagdo do conhecimento.

Também se apoiou nas ideias de Chassot de fazer relagdes com o cotidiano e em termos
cientificos ligados a teoria social de Lutfi.

8
Rodriguez
(2018)

Para seu desenvolvimento, foram propostos quatro componentes metodologicos, com base no
enfoque genético da Abordagem Sociocultural Vigotskiana.
Além disso, sublinharam a importante contribui¢do de autores brasileiros ao aproximar o
enfoque CTS com os pressupostos Freireanos de educagao.

9
Candéo (2013)

Para alcancar esses objetivos foi necessario buscar fundamentagdo tedrica sobre movimento
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e sobre a Alfabetizac¢do Cientifica ¢ Tecnologica (ACT).
“Os roteiros desenvolvidos nesse trabalho foram fundamentados nos nove (9) aspectos
considerados relevantes por McKavanagh e Maher (1982, p.72) traduzido por Santos e
Schnetzler (2003, p. 65) para se trabalhar com o enfoque CTS ¢ acredita-se podera servir como
orientacdo para os professores direcionarem elucubragdes sobre os imbricamentos sociais da
ciéncia e da tecnologia, de maneira mais atrativa para os alunos” (Candéo, 2013, p. 17).

10
Pombo (2017)

“Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (DCN-EB) apresentam as
formas para a organizagdo curricular, em que o curriculo € o ‘conjunto de valores e praticas que
proporcionam a produgdo e a socializacdo de significados no espago social e que contribuem,
intensamente, para a constru¢do de identidades sociais e culturais dos estudantes’ (BRASIL,
2013, p. 27)” (Pombo, 2017, p. 24).

“Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 5692/71, na qual ¢
regulamentado o Ensino Supletivo no Brasil, o qual tinha por finalidade suprir a escolarizagdo
regular para os adolescentes e adultos que ndo houvesse concluido na idade certa e ela poderia
ser ofertada de forma presencial ou pelos meios de comunicagdo como radio, televisdo ou
correspondéncia tendo como objetivo alcangar o maior nimero de estudantes” (Pombo, 2017,
p-21).

“O parecer CNE/CEB 11/2000, indica que a EJA exerca sua fungdo reparadora, equalizadora e
qualificadora (Brasil, 2000), em que a fungfo reparadora da EJA ¢é voltada para as pessoas que
ndo tiveram oportunidade de dar prosseguimento dos estudos na idade prépria” (Pombo, 2017,
p. 25).

Fonte: Autoria propria (2023) a partir dos autores supracitados.
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O trabalho de nimero 1 utilizou pressupostos freirianos, como alfabetizagdo de jovens
e adultos baseada no didlogo, educacdo emancipatoria e leitura do mundo consciente. Para
Freire (2004, p. 62) “os homens sdo seres da busca e sua vocagao ontoldgica ¢ humanizar-se”.
Esses elementos da pedagogia de Freire foram empregados para nortear a abordagem
educacional utilizada na pesquisa.

O trabalho de nimero 2 também se fundamentou na educa¢ao de Paulo Freire, destacando
a necessidade de aliar os contetdos dos livros didaticos com as experiéncias cotidianas dos
estudantes. Essa perspectiva visa promover uma educa¢do mais contextualizada e significativa
para os alunos.

O trabalho de nimero 3 mencionou a proposta educacional de Freire apresentada na
obra ‘“Pedagogia do Oprimido” como uma das propostas mais reconhecidas na area
educacional. Essa referéncia evidencia a relevancia e influéncia das ideias de Paulo Freire nos
estudos sobre educacio e emancipagdo social.

O trabalho de numero 4 contextualizou a pesquisa e apresentou os tedricos que
alicergaram o estudo. Além disso, discutiu a relagdo entre o enfoque CTS e Freire, com base
nos escritos do educador brasileiro Décio Auler. Essa conexdo entre a abordagem CTS e a
pedagogia de Freire revela uma preocupagdo em associar a compreensao da ciéncia e tecnologia
com a perspectiva emancipatoria da educagdo. Em consonancia, Santos (2007), afirma que
praticas educativas balizadas por pressupostos CTS podem contribuir para a construcao de
conhecimentos e valores que possibilitam atuag¢des responsaveis sobre questdes que afetam a
sociedade e estdo atreladas a ciéncia e tecnologia.

O trabalho de nimero 5 adotou a metodologia Problem-Based Learning (PBL) e
enfatizou a motivagdo e foco na aprendizagem por meio da resolu¢do de problemas. Embora
ndo tenha mencionado explicitamente as teorias, € possivel inferir que o trabalho se apoia em
conceitos pedagogicos relacionados ao PBL para o desenvolvimento da pesquisa. Fazendo
relagdo com a proposta citada logo acima, Santos e Mortimer (2002) comentam, em seus
trabalhos, que a tomada de decisao se relaciona com a solugao de problemas sociais da realidade
dos estudantes, envolvendo caracteristicas tecnoldgicas, sociais, politicas e econdmicas.

O trabalho de nimero 6 embasou-se na abordagem de ensino CTS, relacionando-a com
autores como Auler, Bazzo e Santos, além de conceitos da Educagao Matematica Critica (EMC)
de Ole Skovsmose e Ubiratan D’Ambrosio. Essa fundamentacao teérica demonstra a
interdisciplinaridade e a busca por uma perspectiva mais ampla e critica na analise dos

fendmenos estudados. Assim também, os Parametros Curriculares Nacional para o Ensino
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M¢édio (PCNEM) nos seus ensinamentos defendem a contextualizagdo do conhecimento
matematico com a ciéncia e a tecnologia.

A estruturacdo por area de conhecimento justifica-se por assegurar uma educagdo de
base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicacdo e solucdo de problemas concretos sao
combinados com uma revisdao dos componentes socioculturais orientados por uma visao
epistemologica que concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa Sociedade
tecnologica (Brasil, 2000).

O trabalho de numero 7 inspirou-se nas ideias de Paulo Freire, Chassot e Lutfi. Essas
referéncias foram utilizadas para embasar a compreensao da realidade do educando, a educagio
libertadora e as relagdes com o cotidiano e a teoria social. A diversidade de teorias utilizadas
enriquece a pesquisa, permitindo uma visao multifacetada e abrangente do tema.

O trabalho de nimero 8 propds quatro componentes metodologicos baseados no enfoque
genético da Abordagem Sociocultural Vygotskiana e aproximou o enfoque CTS dos
pressupostos Freirianos da educagdo. Essa abordagem combinou teorias que se complementam
e fornecem suporte para uma analise abrangente da tematica estudada.

O trabalho de niumero 9 buscou fundamentagao teorica nas areas de CTS e Alfabetizagao
Cientifica e Tecnolédgica (ACT). Além disso, baseou-se nos aspectos relevantes propostos por
McKavanagh e Maher (1982 apud Santos; Schnetzler, 2003) para trabalhar com o enfoque CTS.
Essa fundamentagdo tedrica permitiu uma abordagem mais consistente e sistematica na
construgao dos roteiros de estudo.

Por fim, o trabalho de nimero 10 mencionou as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica (DCN-EB) como base para a organizagdo curricular e destacou a
legislacdo referente ao Ensino Supletivo no Brasil. Embora ndo tenha mencionado
explicitamente outras teorias, ¢ possivel inferir que a pesquisa se fundamentou em politicas
educacionais e legislacdo relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Os resultados que abordam as contribuicdes da abordagem CTS para o ensino de
matematica na EJA revisitaram diferentes perspectivas e resultados da aplicacao da Abordagem
CTS no contexto educacional da EJA, ressaltando suas implicagdes e beneficios no processo de

aprendizagem dos estudantes, vejamos detalhadamente a seguir:

* Temas e contextualizacdo: Diversos trabalhos enfatizam a importancia da
contextualizagdo dos conteudos matematicos com questdes sociais, ambientais e
tecnologicas relevantes para os alunos da EJA. A Abordagem CTS propicia a construgao

de instrumentos metodologicos que se iniciam com a coleta de informacdes dos
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estudantes, como suas relagdes com a educagdo formal e conhecimentos prévios sobre
temas como nanotecnologia e automedicagao.

* Participacao e motivacdo: Alguns trabalhos evidenciam que a Abordagem CTS
promoveu maior participagdo e motivacdo dos alunos nas aulas de matematica. A
conexdo entre os conteudos e a realidade dos estudantes, como afazeres domésticos e
anseios cotidianos, fomentou maior engajamento e interesse pelo aprendizado.

* Desenvolvimento de habilidades: A utilizacdo da Abordagem CTS possibilitou o
desenvolvimento de habilidades além do dominio matematico, como escrita, tomada de
decisdo e alfabetizacdo cientifica. A metodologia Problem-Based-Learning (PBL)
demonstrou ser compativel com o enfoque CTS e contribuiu para alcangar tais objetivos.
* Formacao docente: Alguns trabalhos destacaram a relevancia da formacao continua
dos professores para a efetiva aplicagdo da Abordagem CTS na EJA. A capacitacao
docente € essencial para a compreensdo adequada dos principios CTS e para a adogcao
de estratégias pedagogicas alinhadas a essa abordagem.

* Reflexdo e mudanca de perspectivas: Algumas pesquisas apontaram que a
Abordagem CTS promoveu mudangas de perspectiva tanto nos estudantes quanto nos
professores. Os docentes perceberam a importincia dos didlogos e trocas de
experiéncias no processo de melhoria do ensino e aprendizagem.

* Necessidade de repensar a educacdo: Um dos trabalhos concluiu que a aplicagdo
da Abordagem CTS indica a necessidade de repensar a educacdo brasileira,
especialmente no que diz respeito a formagao de professores para lidar com as questdes

sociais e tecnologicas relacionadas a ciéncia.

Os trabalhos analisados reforcam que a Abordagem CTS possui uma gama de
contribuigdes positivas para o ensino da matematica na EJA. A contextualizacdo dos conteudos,
a motivagao dos alunos, o desenvolvimento de habilidades além da matematica e a reflexdo
sobre as questdes sociais e tecnologicas sao aspectos destacados pelos pesquisadores.

A capacitagdo docente ¢ um fator-chave para o sucesso da implementacdo da Abordagem
CTS na EJA, pois ¢ por meio da formagao continua que os professores compreendem melhor os
principios e metodologias envolvidas. A andlise dos trabalhos sugere que a adogdo dessa
abordagem pode promover mudangas significativas na educacdo, levando a uma formacao de
cidadaos criticos, conscientes e engajados com a sociedade em que estdo inseridos.

Dessa forma, a Abordagem CTS se mostra como um caminho promissor para uma

educagao mais expressiva e esclarecedora, alinhada as necessidades e interesses dos estudantes
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da EJA, contribuindo para a formagdo de individuos preparados para enfrentar os desafios da

contemporaneidade.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo apresentadas as caracteristicas e procedimentos adotados na
elaboracdo do estudo, com énfase na descri¢do detalhada do método de pesquisa utilizado.
Serdo abordados aspectos relacionados ao tipo de estudo, ao cendrio da pesquisa, aos sujeitos
envolvidos e as etapas da coleta e analise de dados. Essa fundamentacdo metodologica ¢
importante para compreender o percurso investigativo e garantir a validade e a rigorosidade dos

resultados obtidos.

3.1 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa descritiva, que se procura analisar o potencial pedagogico do
uso da educac¢do CTS no ensino de matematica no Centro de Educagao de Jovens ¢ Adultos
(CEJA), onde, foram aplicadas uma sequéncia didatica, questionarios € uma roda de conversa
para os alunos ¢ uma entrevista para o professor da turma. Segundo Gil (2008), a pesquisa
descritiva preocupa em descrever caracteristicas de um fenomeno ou de uma populacio.
Fazendo relacdo com essa afirmagdo acreditamos que o presente trabalho coaduna como
descritivo, o fendmeno ¢ o uso da educagdo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no
ensino de matematica, ¢ a populacdo foram os alunos e o professor do ensino médio da
modalidade da EJA do CEJA. Dando continuidade a classificagdo da pesquisa, a abordagem ¢
qualitativa e quantitativa, para a analise dos dados utilizamos a andlise de conteudo. Segundo
Minayo (2013), a pesquisa qualitativa lida “com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas e das atitudes”. Deixando de forma mais clara, Minayo (2013) enfatiza
que: esse conjunto de fendomenos humanos ¢ visto como parte da realidade social, ja que os
seres humanos ndo apenas agem, mas também refletem sobre suas agdes e as interpretam dentro
do contexto da realidade que vivenciam e compartilham com os outros.

A escolha pela abordagem quantitativa nesta pesquisa fundamenta-se na necessidade de
analisar e mensurar de forma objetiva as percepgdes, atitudes ou conhecimentos dos estudantes
acerca do tema abordado. Essa abordagem permite a coleta de dados em grande escala,
possibilitando a andlise estatistica e a identificacdo de padrdes e tendéncias. Conforma afirma
Minayo (2013), “ndo existe um continuum entre abordagens quantitativas e qualitativas, como
muita gente propde, colocando uma hierarquia em que as pesquisas quantitativas ocupam um
primeiro lugar, sendo “objetivas e cientificas”. E as qualitativas ficariam no final da escala,

ocupando um lugar auxiliar e exploratorio, sendo “subjetivas e impressionistas”. Dessa forma,
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a abordagem quantitativa ndo busca inferiorizar a qualitativa, mas sim utilizar procedimentos
que atendam as necessidades de investigagcdo, proporcionando resultados quantificaveis que
possam contribuir para uma compreensao mais ampla do fendmeno estudado.

A autora afirma que os fendmenos humanos fazem parte da veracidade social, ndo
apenas por agir, mas por refletirem sobre essas acdes e interpretarem-nas dentro do contexto da
realidade que vivenciamos e compartilhamos com os outros.

Coadunando com a educacao CTS, a triade tem a ideia de ajudar o individuo a refletir
sobre suas acdes e participacdo na sociedade para argumentar essas acdes, nao se trata de uma
participagdo passiva, mas ativa.

Como ja citado anteriormente, em relacdo a analise dos dados coletados, utilizamos o
método da andlise de conteudo para examinar as informagdes. A técnica de Analise de Conteudo
de Bardin (2011) pode ser aplicada em pesquisas qualitativas mediante uma abordagem sistematica
para a interpretacdo de dados textuais. Ela envolve a organizagao, categorizacao e interpretagdo do
conteudo para identificar padrdes, temas e significados subjacentes aos dados coletados.

Fazendo relagdo com a anélise de contetido de Bardin (2011), Minayo (2013) afirma
que, “em outras palavras, através da analise de conteudo, podemos caminhar na descoberta do
que esta por tras dos contetidos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo
comunicado”. Ainda sobre o cendrio da andlise de conteudo, Minayo, Deslandes ¢ Gomes
(2011) verifica que os pesquisadores que procuram entender os significados no contexto da fala
geralmente rejeitam e criticam a andlise de frequéncia das falas e palavras como critério de
objetividade e cientificidade. Eles buscam ir além da descricdo superficial da mensagem,
almejando uma interpretacao mais profunda por meio de inferéncia.

As particularidades de cada fase da analise de conteudo adotada por Bardin (2011) sao
essenciais para a validagdo da pesquisa. A primeira fase envolve a pré-analise, onde os dados
sdo organizados e preparados para a analise. A segunda fase consiste na exploragao do material,
identificando unidades de registro e andlise. Por fim, na terceira fase, ocorre a interpretacdo dos
resultados, com a inferéncia de conhecimentos a partir das categorias identificadas.

Ressalta-se que, este tipo de abordagem ¢ o mais adequado para esse estudo, pois aborda
as relagdes sociais, valoriza a diversidade dos individuos ¢ dos contextos que estdo inseridos
(Minayo, 2013). Para Gil (2008), a pesquisa exploratdria aproxima o pesquisador do fato e seu
uso adequa-se, principalmente, quando a problematica norteadora ¢ pouco explorada, tal como
a inser¢do da educacdo CTS no ensino de matematica direcionado a EJA.

Ademais, as pesquisas descritivas ndo se resumem a identificar algum tipo de relagao

entre variaveis, elas objetivam determinar a natureza dessa relagdo. Logo, este autor nao
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pretende apenas identificar as fragilidades no processo de inser¢ao da educa¢ao CTS no ensino
de matematica direcionado a EJA, espera-se, principalmente, descobrir a origem dos achados e

discuti-los criticamente (Gil, 2008).

3.2 CENARIO DO ESTUDO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estudo foi realizado no CEJA Professor Alfredo Simonetti, escola publica da rede
estadual, que atende a jovens e adultos, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Mé¢dio.
Inaugurada em junho de 1978, pelo Governador Dr. Tarcisio Maia, sendo secretario de
Educacao o prof. Jodo Faustino Ferreira Neto. Oficialmente intitulada pelo Dec. 7.707 de 5 de
outubro de 1979, pelo Governador Lavoisier Maia Sobrinho com o ensino de 1° grau e com o
Dec. 9.008 de 13 de julho de 1984, o do 2° grau. A primeira gestora: Profa. Gleide Mirian Leite
de Macedo. Gestora atual: Profa. Maria Elizabeth Ferreira.

O CEJA possui dois professores de matematica, mas a amostra deste estudo foi realizada
somente com um professor e os respectivos alunos matriculados na modalidade ensino médio
do CEJA e que aceitaram assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A
Pesquisa aconteceu com os alunos matriculados no segundo semestre do referente ano, a
proposta da investigacdo em analisar somente um professor, se dd, devido a escolha da
modalidade, uma vez que, a escola tem um professor para ministrar aula em cada modalidade,
um docente no ensino fundamental e outro para o ensino médio.

Os participantes da EJA sdo, geralmente, pessoas que ndo tiveram a chance de
frequentar a escola quando eram criangas ou adolescentes, ou que precisaram interromper sua
trajetoria escolar. Eles veem na EJA uma oportunidade de retomar os estudos e adquirir uma
formagdo que possa melhorar suas condigdes de vida e facilitar a entrada no mercado de
trabalho. Os estudantes jovens e adultos necessitam de um olhar e tratamento diversificado,
uma vez que, enfrentam muitas dificuldades para se manter na escola, um desses obstaculos €
a necessidade de trabalhar, podendo afetar o desenvolvimento, concentragdo e permanéncia

desse aluno no ambiente educacional.

3.3 ELABORACAO E ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta etapa, foi elaborada uma sequéncia didatica conforme indicado em Galieta (2022)
“Sequéncias didaticas para educacdo CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade)” contemplando

temas sociais, tecnoldgicos e cientificos.
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Como estratégia de ensino, utilizamos a sequéncia didatica, entendida, segundo Zabala
(1998), como o conjunto de atividades, técnicas e intervengdes cuidadosamente planejadas pelo
professor em etapas sucessivas. Essa abordagem ¢ fundamental para garantir que os alunos
alcancem a compreensao do contetido ou tema proposto.

Conforme Zabala (1998), a configuracdo das sequéncias de atividades determina as
caracteristicas diferenciais da pratica do professor. Nesse contexto, a sequéncia didatica ¢ uma
metodologia que pode contribuir significativamente para a aprendizagem, independentemente
do nivel de ensino. Logo, como ela ¢ organizada influencia diretamente na eficacia do processo
educativo.

Conforme destacado por Galieta (2022), as sequéncias didaticas revelam percepcdes sobre
as inter-relagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e evidenciam o comprometimento com
uma educacdo critica e transformadora. Este enfoque pode servir como inspiragao para iniciativas
didatico-pedagogicas que buscam aprimorar a importancia da Educagdo em Ciéncias, ressaltando
o papel crucial do professor na formagao dos educandos.

Essas sequéncias didaticas propdem diversas abordagens metodoldgicas e apresentam
sugestdes de recursos didaticos variados. Entre as estratégias recomendadas estdo os Trés
Momentos Pedagogicos, resolugdo de problemas, discussdo de situagdes-problema, debates,
rodas de conversa, atividades individuais e coletivas, aulas praticas, saidas a campo, juris
simulados, utilizacdo de videos, filmes, musicas, textos de divulgacdo cientifica, simuladores,
historias em quadrinhos, jogos didaticos, livros de literatura, séries de fic¢do cientifica,
podcasts, tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo, leitura e discussdo de textos
elaborados pelos professores, producao de textos pelos alunos, elaboracdo de mapas
conceituais, entre outros (Galieta, 2022).

Para arealizagdo da sequéncia didatica nesta abordagem, adotamos a dindmica dos "Trés
Momentos Pedagogicos (3MP)", desenvolvida por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).
Essa abordagem, inspirada nas ideias de Paulo Freire, proporciona uma estrutura consistente
para abordar temas em sala de aula.

Os trés momentos pedagdgicos sdo definidos da seguinte maneira:

Primeiro Momento Pedagogico: Problematizacao Inicial

A problematizagdo inicial consiste em apresentar situagdes reais conhecidas pelos

alunos, desafiando-os a expressar suas compreensoes sobre essas situagdes significativas. Essas

situagoes refletem contradi¢des locais e fazem parte de suas vivéncias, estimulando a
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necessidade de adquirir novos conhecimentos para uma interpretagdo mais apropriada.
Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a problematizagdo pode revelar

concepgoes alternativas dos alunos ou instigar a busca por conhecimentos que ainda ndo

possuem, proporcionando um ambiente propicio para a discussdo e a identificacdo de

concepgdes prévias.

Segundo Momento Pedagogico: Organizacao Do Conhecimento

No segundo momento, o professor seleciona os conteidos cientificos relevantes para
abordar as questoes levantadas pelos alunos na problematizacao inicial. Esse momento envolve
o estudo sistematico do conteudo programatico, visando a compreensao da "estrutura profunda"
da codificacao.

De acordo com Delizoicov (1982), essa etapa inclui a analise dos fatos, superando uma
visdo descritiva, e direciona o questionamento para a compreensdo do processo de
transformagao envolvido. Durante a problematizagao das "codificagdes auxiliares", o professor

fornece informagdes relevantes para os alunos.

Terceiro Momento Pedagogico: Aplicacio Do Conhecimento

Na etapa final, os alunos, munidos do conhecimento adquirido, aplicam-no para
compreender situagdes diferentes daquelas apresentadas inicialmente. Essa aplicagdo do
conhecimento possibilita a ampliagdo do contetdo programatico, extrapolando-o para esferas
que transcendem o cotidiano dos alunos.

Conforme destaca Delizoicov (1982), essa fase ¢ crucial para a consolidacdo do
aprendizado, permitindo que os alunos associem o conhecimento cientifico a novas situagdes e
desenvolvam uma visdo critica mais ampla.

Essa abordagem dos Trés Momentos Pedagogicos representa uma estratégia eficaz para
a implementacao de sequéncias didaticas, promovendo uma educagdo cientifica fundamentada

na reflexao critica e na aplica¢do pratica do conhecimento.

3.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados iniciou-se apos prévia autorizagdo da institui¢do escolar, mediante

assinatura de carta de anuéncia, e do professor por meio da assinatura do Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como ap6s submissdo do projeto na
Plataforma Brasil e a aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) com parecer favoravel n° 7.236.127. Para esta
pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta: questionario (Apéndice A) de
avaliacao das atitudes e dos conhecimentos sobre o uso da porcentagem no cotidiano dos
estudantes; roteiro de entrevista para o professor (Apéndice B); o roteiro da roda de conversa
(Apéndice C) a matematica no cotidiano e a relevancia da porcentagem no contexto da EJA; e
a sequéncia didatica (Apéndice D) o uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes, composta
por duas aulas. Este trabalho também ¢ composto por alguns anexos: o do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos alunos (Anexo A); o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelo professor (Anexo B); a carta de
anuéncia, assinada pela gestdo da escola (Anexo C) e o parecer do Comité de Etica em Pesquisa
(Anexo D).

De inicio, o pesquisador realizou uma abordagem com o professor de matematica que
leciona na EJA, no Centro de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) Professor Alfredo
Simonetti, com fito a explicar sobre o carater da pesquisa. Em seguida, foi apresentado ao
professor, no dia doze de agosto de 2024, o questiondrio de avaliagdo das atitudes e dos
conhecimentos sobre o uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes e com parecer favoravel
do professor, foi dado seguimento a segunda etapa de coleta da pesquisa.

Posteriormente, no dia vinte e um de novembro de 2024 ocorreu a aplicagdo do questionario
(Apéndice A) de avaliacdo das atitudes e dos conhecimentos sobre o uso da porcentagem no
cotidiano dos estudantes com o intuito de identificar a caracterizacao dos estudantes ¢ realizar um
levantamento prévio sobre o conhecimento dos alunos em relagdo ao contetido de porcentagem. Os
questiondrios foram impressos e sua aplicagdo ocorreu presencialmente no CEJA com a
participacdo de dezenove alunos e durou em torno de 1h30. Alguns dias antes da aplicagdo do
questionario, o professor conversou com a turma sobre minha visita e a pesquisa a ser desenvolvida
com eles. No dia da aplicagao fui até a sala de aula com o professor, ele cumprimentou a turma e
em seguida me apresentou como estudante do mestrado, com um estudo em andamento voltado
para a EJA, feita a apresentaco, o professor deu-me o espaco para ficar a vontade com os alunos,
mas, sempre com a presenga dele. Iniciei minha fala fazendo explanacdao sobre a pesquisa em
desenvolvimento, logo apds as explicagdes, fiz alguns esclarecimentos sobre o TCLE, detalhando
o0s objetivos, os beneficios e a aplicacdo do questiondrio. Perante o exposto, os alunos assinaram o
TCLE, o termo de autorizagao para o uso de imagem ¢ o termo de autorizag@o para o uso de audio.

Concluida as assinaturas, o professor perguntou se era possivel a realizagdo de uma rapida revisao
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sobre porcentagem, falamos que sim, em vista disso, fizemos uma breve apresentagao do assunto.
Durante a explanagdo do contetido senti que os alunos estavam tensos com a minha presenca,
todavia, isso nao os impediram de participarem da aula. Embora a explicagdo tenha sido breve,
somente para ativar a memoria, os alunos comegaram a fazer ligagdes com algumas situacdes do
cotidiano. Finalizadas as explica¢des, demos continuidade a segunda etapa da pesquisa, a aplica¢do
do questionario. O questiondrio ¢ dividido em dois blocos: o primeiro bloco € composto por nove
perguntas que investiga a caracterizacao dos estudantes pesquisados, onde a primeira pergunta faz
referéncia ao género dos alunos; a segunda pergunta faz mencao as idades dos alunos; a terceira
indaga a disciplina que os alunos tem mais afinidade; a quarta pergunta questiona o contetido de
preferéncia dos alunos na disciplina de matematica; a quinta indaga se os alunos gostam das aulas
ministradas pelo professor; a sexta, pergunta se os alunos tém facilidades em compreender os
contetidos de matemadtica; a sétima questiona se alguém ajuda os alunos nas tarefas de matematica
em casa; a oitava indaga se o emprego dificulta o acesso a escola; a nona, pergunta sobre a utilizagdo
dos conteidos de matematica no cotidiano dos alunos, € o segundo bloco trata sobre os
conhecimentos prévios dos alunos em relagdo a porcentagem, este bloco contém oito perguntas: a
primeira indaga sobre o primeiro contato com o conteudo de porcentagem, esta questdo tem trés
alternativas (ensino fundamental, ensino médio e ndo tive conhecimento) em que os alunos devem
marcar somente uma opcao; a segunda pergunta questiona se os alunos durante o semestre vigente
estudou porcentagem, esta questao tem duas alternativas (sim e ndo) em que somente uma opgao
deve ser marcada; a terceira, questiona o que ¢ porcentagem para os alunos; a quarta, analisa por
que devemos estudar o contetido de porcentagem; a quinta, questiona se os alunos consegue
identificar a porcentagem em seu cotidiano; a sexta, indaga se os alunos ja utilizaram a porcentagem
para desenvolver alguma atividade no trabalho, essa pergunta tem duas alternativas (sim e ndo) deve
ser escolhida somente uma opgao; a sétima questdo € composta por sete alternativas (comércio,
viagem, banco, receitas, salario, jogos e célculo), os alunos devem marcar no maximo trés opgoes,
que eles relacionam a porcentagem; a oitava questdo € composta por seis alternativas (calcular,
explicacdo, razdo, estatistica, investigar e fragdo), os alunos devem marcar no maximo trés opgoes
que estdo mais relacionadas as aulas sobre porcentagem. Como ja falado anteriormente, por mais
que a minha presencga causasse algum desconforto aos alunos, eles nao tiveram timidez quando
surgiram as duvidas sobre as perguntas propostas. As maiores dificuldades foram na questao 6, pois
eles ndo sabiam como descrever a utilizagdo da porcentagem em seus respectivos trabalhos, mas
apos as explicagoes, eles conseguiram fazer. Embora estivesse claramente explicitado que deveriam
marcar no maximo trés opgoes, os participantes ainda manifestaram inseguranga nas questoes 7 €

8, demonstrando dificuldades em relagao a essa instrugao.
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Na se¢do seguinte apresentamos a aplicacdo da Sequéncia didatica, roda de conversa

com os alunos e a entrevista com o professor, terceira etapa da pesquisa.
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4 SEQUENCIA DIDATICA, RODA DE CONVERSA E ENTREVISTA

Nessa terceira etapa da pesquisa realizada no més de novembro de 2024, foi possivel
realizar a aplicagdo da Sequéncia didatica, da Roda de Conversa com os alunos e logo em

seguida, a entrevista com o professor.

4.1 SEQUENCIA DIDATICA COM OS ALUNOS

No dia vinte e nove de novembro de 2024 ocorreu a primeira aula da sequéncia didatica
(Apéndice D), com duragdo de 2 horas, das 19h15 as 21h15. Cheguei na escola um pouco mais
cedo e fiquei esperando o professor, as 19 horas ele chegou e fomos para a sala de aula,
cumprimentamos a turma, fiquei conversando com eles enquanto o professor montava o
projetor. Os alunos me receberam de forma animada, perguntando como seria a aula, se iriam
escrever muito, se os calculos iam ser longos e dificeis, enfim, esse encontro foi diferente do
primeiro, provavelmente pelo motivo de ja4 me conhecerem.

Logo apds a montagem do projetor, iniciamos a aula, terceira etapa da coleta da pesquisa

(Figura 2).

Figura 2 — Primeira aula do CEJA no dia 29/11/2024

[\}1:{e»18]@-XeY-Xe] CONCEITO DE
PORCENTAGEM [#58/:X5

APLICACOES [\[eYde) 5]\

PROFESSORA: LAYANNE NASCIMENTO

A turma era composta por dezenove alunos, mas somente dezessete participaram da
aplicacdo da sequéncia didatica. Para o desenvolvimento da aula, utilizamos slides para
apresentar a sequéncia didatica. Comegamos as explicacdes da primeira aula, intitulada

"Introducdo ao conceito de porcentagem e suas aplicagdes no cotidiano", iniciamos abordando
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0s objetivos e os conteudos especificos da aula. Até esse momento, todos estavam atentos a
explanacdo, sem fazer perguntas ou comentarios. Continuamos a aula falando sobre a historia
da porcentagem, sua importancia para a vida econdmica na sociedade, quando surgiu, onde
surgiu, sua representacdo no principio e na atualidade, além de para que a utilizamos.

Todos continuavam em siléncio e concentrados, mas quando falei da utilizagdo e onde
aplicamos a porcentagem, a turma comegou a dialogar, cada um falava do conhecimento que
tinha sobre porcentagem, o interessante ¢ que alguns deles ndo lembravam de ter estudado o
assunto de porcentagem na escola, mas no cotidiano eles conseguem visualizar a aplicabilidade
da porcentagem, deixando evidente o conhecimento de mundo desses alunos. Se por algum
motivo eles ndo conseguem desenvolver uma resposta no papel, isso nao significa que nao
conhecam ou nao saibam se expressar sobre determinado contetido. Os alunos participaram de
forma ativa e comprometida com o ensino aprendizagem, esta secao das explanacdes e interagao
dos alunos teve duragdo de 40 minutos.

Prosseguimos para o segundo momento da aula, “sintetizando o conhecimento”, nessa
ocasido foi exposto um video que mostrava as representagdes da porcentagem em forma de
fragdo, decimal e porcentagem (Figura 3), explicando o que ¢ um todo dentro da porcentagem,
apresentando como desenvolver as transformagdes da porcentagem e a explanagdo de
aplicagdes de calculos com exemplos do cotidiano. Terminando a exposi¢ao e explicagao sobre

o video, partimos para a realiza¢do da atividade 1: “Atribuindo porcentagem no dia a dia”.

Figura 3 — Atividade 1 da primeira aula

Representacoes
em formade
fracao, decimal e
porcentagem
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DISCUTINDO
SOBRE COMO
ESSES CONCEITOS
ESTAO PRESENTES

NO DIAADIADE
VOCES

Fonte: Autoria propria (2024).

As letras “a” e “b” da primeira questdo fazem alusdo as explicagdes expostas no video,
demonstragdo pratica de célculos de porcentagem em diferentes situacdes cotidianas e reflexao
sobre a importancia de entender e aplicar corretamente a porcentagem. A questdo um tem como
indagacdes: Em que situagdes vocés ja ouviram falar sobre porcentagem? (letra “a”) e Como ela
afeta decisoes financeiras, como compras ou planejamento familiar? (letra “b”). As letras “a”, “b”
e “c” da questdo dois traz uma reflexdo dos dois momentos que ja foram esclarecidos nesta
primeira aula, como também trata do comportamento financeiro pessoal do aluno. A questao faz
as seguintes indagagdes: Quantos de vocés ja compraram algo em promog¢ao? Tiveram desconto,
como foi esse desconto? (letra a); vocés ja foram influenciados por um desconto a comprar algo
que ndo planejavam comprar? (letra b); e qual o impacto desse desconto em seu orgamento? (letra
c). Esta se¢o da atividade teve duracao de 40 minutos, segue abaixo o slide com as questdes do

exercicio (Figura 4).

Figura 4 — Aplicacdo das atividades da primeira aula

L] L] L]
1-Fazendo uma reflexdo do que ja foi explicado,
responda as questdes a seguir:

a) Em que situactes vocés jd ouviram falar
L5l Aporcentagemiy

b} Como ela afeta (MRl comao
compras ou planejamento familiar?

2-Realizando uma reflexfio do que ja foi explicado
e exposto sobre [Jelje=ielly, responda as

ATIVIDADE 1: P e !

a) Quantos de vocds j& compraram em
ATRIBUINDO PORCENTAGEM NO DIA A DIA promoc3o? Tiveram [leeiie, como foi esse

desconto?

b)Vocés ja compraram alge que ndo planejavam

R A U PROMOCAD"?

(4L Mo impacto desses descontos [HuBES=IT

orcamento?
L]
@Gritoso @

Fonte: Autoria propria (2024).
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Concluido o segundo momento desta atividade 1, iniciamos o terceiro momento,
aplicagdo pratica do conhecimento, atividade 2: “Utilizando a porcentagem”.

Este exercicio foi realizado no quadro branco com a ajuda dos alunos. Esta secao propoe
calcular descontos e juros em compras simuladas e discussao sobre as melhores estratégias para
usar a porcentagem em beneficio proprio. Esta atividade faz mengdo a utilizagdo da
porcentagem em situagdes do cotidiano, permitindo que os alunos apliquem o conhecimento
adquirido sobre porcentagem em exemplos praticos. A atividade inclui questdes relacionadas a
situacdes como o Bolsa Familia, promog¢des de produtos e compras de eletrodomésticos,
incentivando os alunos a refletirem sobre como o calculo da porcentagem pode ajudar nas
tomadas de decisdes financeiras mais conscientes € os beneficios de conhecer e aplicar
porcentagens em suas vidas didrias. O exercicio ¢ composto com as seguintes situagdes: Dona
Jaciara recebe mensalmente R$750,00 do Bolsa Familia, sendo 20% destinado a Bolsa Primeira
Infancia de sua filha (Figura 5). Qual o valor da Bolsa Primeira Infancia, em reais? (letra “a”);
Um produto que custava R$745,00 esta com 12% de desconto. Quanto economizaria um cliente
ao comprar dois produtos dessa promogao a vista? (letra “b”); Mariane tem R$3.000,00 para
comprar uma centrifuga e um fogdo em promogao (Figura 6). O fogao custava R$ 1.580,00 ¢ a
centrifuga R$ 2.390,00. Na promogéo, cada um esta com 30% de desconto. Mariane consegue
comprar os dois com o valor disponivel? (letra “c”). Para o desenvolvimento desta atividade
pedimos a utilizacdo da calculadora, essa metodologia ja estava no planejamento da aula, os
alunos gostaram bastante da ideia, pois alguns relataram que tinham muita dificuldade em
desenvolver os calculos no papel, uma vez que ndo conseguem resolver com facilidade a
operagdo divisdo. Ainda que houvesse esse obstaculo, eles realizaram a tarefa consciente,
sabiam o momento certo para multiplicar e dividir. Além dessas questdes, essa atividade traz
duas questdes para reflexdo: Como o célculo da porcentagem ajudou a tomar decisdes mais

conscientes? Quais os beneficios de conhecer e aplicar porcentagem em situagdes como essas?
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Figura 5 — Aplicacdo da Atividade 2 — Dona Jaciara

SITUACOES DO COTIDIANO

1- Utilizando a porcentagem.

a)Dona Jaciara recebe R$750,00 do
Bolsa Familia, sendo HPA destinado a Bolsa
Primeira Infincia de sua filha. Qual o valor da
Bolsa Primeira Infincia, em reais?

b) Um produto que custava R$ 745,00 esta com

ATIVIDADE 2:
de [EUOWE Quanto economizaria um

UTILIZANDO A PORCENTAGEM
SRR 2 dois produtos HEEEpromocao
4 vista?

Fonte: Autoria propria (2024).

Figura 6 — Aplicacdo da Atividade 2 — Mariane

c)Observem o antincio.

Mariane tem R$ 3.000,00 para @oiuive

uma centrifuga e um fogao em jy{wuleely.
O fogdo R$ 1.580,00 ea
centrifuga R$ 2.390,00.

Na promogo, cada um esti com

de descontol
TODA LOJA Mariane consegue [Sotagen os dois

com o valor disponivel?
\ g
* Como o calculo da S werrre
DE DESCONTO ajudou a tomar {ESES mais
onscientesy,

Quais os beneficios de conhecer e

aplica pe—

como essas?

@ritoso

Fonte: Autoria propria (2024).

Durante a construgdo desta sequéncia didatica elaboramos para a aula 1, trés atividades,
mas conseguimos aplicar somente a atividade um e dois, pois surgiram alguns imprevistos na
escola e com o professor da turma. Programamos a aplicagdo da sequéncia para acontecer
durante trés semanas, as duas ultimas de novembro ¢ a primeira de dezembro. As aulas de
matematica nesta turma aconteciam nos dias de quarta e sexta a noite, quatro aulas em cada dia,
0 questionario foi aplicado no dia vinte e um de novembro (quinta-feira), esse dia € referente as

aulas de geografia, mas o professor adoeceu e avisou com antecedéncia a escola, o professor de
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matematica ligou, perguntando se eu podia aplicar o questionario naquela ocasido, falei que
sim, entdo apliquei o questionario na companhia do professor de matematica. Combinamos para
o dia seguinte (vinte e dois de novembro) iniciarmos a sequéncia didatica, mas o professor de
matematica ficou doente, uma forte crise alérgica, portanto, ficando para o dia vinte e sete de
novembro a aplicagdo da primeira aula da sequéncia, mas infelizmente, outro imprevisto
aconteceu, naquela oportunidade haveria um sarau e todos os alunos deveriam participar, assim
sendo, a realizacdo da primeira aula ocorreu com sucesso no dia vinte e nove de novembro.

Para que se comprove o que foi dito acima sobre a quantidade de atividades dessa
primeira aula, deixamos os slides da atividade trés (Figura 7).

Figura 7 — Aplicacao da Atividade 3 — Jodo e Maria

OMPRAS DE FINAL DE ANO

Jodo e Maria tém R$ 3.500,00 para compras de
final de ano. Eles precisam m qual jyene
de & mais vantajosa para adquirir
uma televisdo e um celular em promogao.

Produto | Preco Desconto a | Parcelado
original vista

RS 15% 10x com

ATIVIDADE 3:

2.000,00 3% de
juros ac
APLICAQ"'\O PRATICA DOCONHECQMENTO més
Celular RS 10% 5x com 2%
1.500,00 de juros ao

més

OMPRAS DE FINAL DE ANO|

Baseando-se na tabela dos descontos, faga o que se
pede a seguir:

Calcule o valor final dos [ty nas opgoes a
vista.

* Calcule o valor total nas opgBes [ eIENrE-

ATIVI DAD E 3: * Qual opgdo é mais vantajosa considerando o
disponivel

Analisando as respostas da questdo anterior, reflita
* Comoa pode ajudar nas
Quais sfo as vantagens de e calcular

antes de realizar uma compra?

APLICAQAO PRATICA DO CONHECIMENTO
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Compras de Final de Ano
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Fonte: Autoria propria (2024).

A segunda aula da sequéncia didatica (Apéndice D) ocorreu no dia 6 de dezembro de
2024 (Figura 8), com duragdo de 65 min, sem intervalo, das 19h15 as 20h20.

Cheguei a escola as 18h50, o professor ja estava 14, as 19h fomos para a sala de aula,
enquanto os alunos chegavam, o professor ficou montando o projetor para a apresentacao da
aula. Iniciamos as explicagdes realizando uma revisdo da aula anterior, os alunos continuavam
participativos e interessados. Logo apos, a revisdo, comecamos as explanagdes da segunda aula
desta sequéncia didatica (terceira etapa de coleta da pesquisa), essa aula ¢ intitulada “a
porcentagem e o planejamento financeiro pessoal”, explicamos os objetivos da aula e os
contetdos especificos. Posteriormente, iniciamos o primeiro momento (para pensar) da
aplicacdo da atividade 1 desta sequéncia didatica, foi exposto um video sobre planejamento
financeiro pessoal (Figura 9), ele desmistifica a ideia de que planejar significa ndo gastar,
explicando que, na verdade, trata-se de gastar de forma consciente e organizada. Concluido o
video, seguimos para a questdo 2, que faz referéncia ao video exibido, essa questdo ¢ composta
pelas letras “a”, “b” e “c”, que contém os seguintes questionamentos: O que € orcamento
familiar? (letra “a”); Como as pessoas decidem onde gastar seu dinheiro? (letra “b”); Qual o
papel da matematica e da tecnologia nessas decisdes? (letra “c”).

Os trés slides que seguem abaixo fazem alusdo a atividade 1 (Figura 8 e Figura 9).



PO | E

PLANEJAMENTO FINANCEIRO
PESSOAL

PROFESSORA: LAYANNE NASCIMENTO

Fo‘e: Autoria propria (2024).

Figura 9 — Video sobre planejamento financeiro e pessoal e questdes reflexivas sobre ele

Planejamento
financeiro
pessoal

Assista ao video para

responder as seguintes
questoes:

Planejamento financeiro)

De acordo com o video que acabamos
de assisti, responda as questdes
abaixo.

X i orcamento familiarg

b) Como as pessoas NEator onde
gastar seu dinheiro?

c) Qual o papel da matematica e da
tecnologia nessas decisoes?

@ntoso =
Fonte: Autoria propria (2024).

55



56

Toda aula 2 foi organizada para ser aplicada nos dias quatro e seis de dezembro, mas no
dia quatro houve uma apresentagdo teatral na escola e mais uma vez, todos os alunos deveriam
participar. Diante desse imprevisto, ndo aplicamos a atividade dois, dessa segunda aula, pelo
fato do tempo ter-se reduzido. A atividade 2 ¢ intitulada “planejamento e aplicagdo pratica”,
essa atividade esta dividida em duas partes: A parte um ¢ denominada “planejando para realizar
um sonho” ¢ a segunda parte da referente atividade é nomeada “ajustando o planejamento”.

A secdo um desse exercicio apresenta uma tabela com algumas despesas da familia
Soares, que deve ser considerada para resolver as questdes “a”, “b”, “c” e “d”. A letra “a” tem
como instrugdo, calcular a porcentagem de cada gasto em relacdo ao total do salario
(R$4.000,00); a letra “b” questiona: analisando a renda mensal e o total das despesas, quanto a
familia consegue economizar atualmente? a letra “c” pergunta quanto seria necessario poupar
mensalmente para alcancar a meta de viagem (R$ 5.000,00 em 12 meses)? e a letra “d” pergunta
qual sera o novo valor do aluguel se ele aumentar 5%? A sec¢do dois (ajustando o planejamento)
somente ¢ respondida tendo como base as questdes da secdo anterior. Esta questdo ¢ composta
por “a”, “b” e “c”, ela propoe estratégias para que a Familia Soares aumente a poupanga, a letra
“a” pergunta: Em quais categorias ¢ possivel economizar? a letra “b” indaga, qual seria o
impacto de reduzir despesas em lazer, transporte ou alimentacdo? e a letra “c” pergunta, ha
alternativas para aumentar a renda familiar? Justifique. Para que se comprove o que foi dito

acima sobre a quantidade de atividades dessa segunda aula, deixaremos os slides da atividade

dois (Figura 10).

Figura 10 — Atividade 2 da Aula 2

' Parte 1: planejando para realizar um sonho (modelo
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Com base nos dados:

a) Calcule a de cada gasto em
relaciio ao total do salirio (RS 4.000,00).

b) Analisando a o total das
despesas, quanto a familia consegue
atunalmente?

NGBV O Rl =kt yUlpoupar mensalmente

para alcancar a [ag) de viagem (r$ 5.000,00 em
12 meses)?

ATIVIDADE 2:

PLANEJAMENTO EAPLICA(;KD PRATICA

d) se o aluguel aumentar 5%, qual seri o novo
valor?

@ntoso @

PARTE 2: AJUSTANDO O PLANEJAMENTO

Com os resultados obtidos, os alunos devem propor
estratégias para que a familia soares EnnEnE a
poupancas

a) Em quais categorias € possivel Zeetgnirz1i?

b) Qual seria o impacto de [ELTANRISS Torrlem

lazer, transporte ou alimentagio?

R ERE Oy kel e Baumentar a renda familiany
ATIVIDADE 2:

PLANEJAMENTO E APLICAGAO PRATICA

Fonte: Autoria propria (2024).

Logo apos, os alunos responderem as questdes 2, da atividade 1, iniciamos as
explicagdes da atividade 3, desta segunda aula. Como ja foi explicado, ndo deu tempo
desenvolver a atividade 2, mas usamos a tabela da referida atividade para explicar como os
alunos deveriam desenvolver a atividade 3 (“economizando no presente para usar no futuro”),
terceiro momento dessa aula. Esta atividade segue uma ordem de orientagdo para a construgao
do orgamento, a ideia ¢ que os alunos facam seu planejamento embasado em um sonho,
portanto, para isso, eles devem ter como exemplo o planejamento financeiro da familia Soares.

A atividade 3 ¢ elaborada por meio de quatro pontos, em que, o primeiro ponto tem

como instrugdo: Defina um objetivo ou sonho pessoal/familiar. Para que os alunos tenham
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no¢do do que trata a questdo, citamos alguns exemplos, como comprar um celular, viagem,
estudos, etc. A instrugdo do segundo ponto, orienta a planejar o orgamento: Identifique a renda
familiar mensal e os principais gastos e organize uma tabela com despesas categorizadas. A
instrug¢do do terceiro ponto, pede para calcular os valores necessarios: Estime o tempo para
atingir o objetivo e determinar quanto economizar mensalmente e ajustar as despesas se
necessario. A instru¢do do quarto ponto, pede para refletir sobre os desafios: Quais foram os
maiores desafios ao montar o planejamento? Se ndo for possivel economizar o suficiente, o que
pode ser feito para gerar renda extra?

Logo apds, cumprida a atividade 3, propomos uma avaliagdo da aprendizagem,
relacionando o que os alunos aprenderam, essa avaliagdo tem ligacdo sobre o impacto das
decisdes financeiras no bem-estar familiar e na sociedade (Figura 11). Sdo quatro perguntas
reflexivas: Como o planejamento financeiro afeta a qualidade da vida das pessoas?; Como o
consumo consciente contribui para um planejamento financeiro eficaz?; Quais sao os beneficios
de economizar para o futuro?; Para vocé, qual é a relagdo entre matematica, tecnologia e
sociedade no or¢amento familiar?

Logo adiante, estdo os slides que correspondem a atividade 3, nessa segunda aula
(Figura 11).

P

Figura 11 — Aplicacdo da Atividade 3 — Familia Soares

Aplicagdo pratica:
Baseando-se no exemplo da familia soares,
faca seu orgamento.

Il Defina um objetivo ou sonho
pessoal/familiar}

Exemplos: compra de um celular, viagem,
estudos, etc.

ATIVIDADE 3:

APLICACAO PRATICA
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Fonte: Autoria propria (2024).

Por fim, aplicou-se a roda de conversa com dezessete alunos (Apéndice C), no dia seis

de dezembro de 2024, com duragao de 60 minutos das 20h20 as 21h20.
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4.2 RODA DE CONVERS COM OS ALUNOS

Imediatamente depois de concluida a tltima atividade da sequéncia didatica, organizamos
as cadeiras em circulos para dar inicio a roda de conversa. O roteiro da roda de conversa ¢
intitulado “A matematica no cotidiano e a relevancia da porcentagem no contexto da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA)”. A matematica desempenha um papel fundamental em nossas vidas
diarias, influenciando decisdes, resolvendo problemas e ajudando a entender o mundo ao nosso
redor. No contexto da EJA, € essencial que os alunos reconhe¢am a relevancia da matematica,
especialmente em temas praticos como a porcentagem, que se relaciona diretamente com
situacdes cotidianas, como finangas pessoais, consumo € planejamento.

Este roteiro de roda de conversa foi elaborado para promover um dialogo aberto e
reflexivo entre os alunos, permitindo que compartilhem suas experiéncias, desafios e
percepgoes sobre o aprendizado da matemadtica. As perguntas propostas t€m como objetivo,
explorar a importancia da Matematica, discutir a relevancia da porcentagem, reconhecer
desafios no aprendizado, motivar o aprendizado, conectar a matematica a questdes sociais,
promover a interdisciplinaridade, compartilhar experiéncias pessoais e refletir sobre a educagao
CTS. O roteiro da roda de conversa foi impresso e cada aluno recebeu uma copia, na medida
que registravam as respostas no papel, também verbalizam suas ideias. O roteiro ¢ formado por
onze questdes, em que as cinco primeiras se trata de uma escala de 1 a 10, que devem ser
respondidas de acordo com as atividades desenvolvidas pelos alunos na sequéncia. A primeira
questdo indaga quao importante o aluno acha que ¢ aprender sobre porcentagem? 1: Nada
importante (); 2: Pouco importante ( ); 3: Importante em algumas situagdes ( ); 4:
Moderadamente importante ( ); 5: Importante ( ); 6: Muito importante ( ); 7: Extremamente
importante ( ); 8: Essencial ( ); 9: Indispensavel ( ); 10: Fundamental para a vida ( ).

A segunda questdo indaga quais s3o as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao
aprender sobre porcentagem? 1: Nenhuma dificuldade ( ); 2: Dificuldade muito baixa ( ); 3:
Dificuldade baixa ( ); 4: Dificuldade moderada ( );5: Dificuldade média ( );6: Dificuldade alta
( );7: Dificuldade muito alta ( ); 8: Dificuldade extrema ( ); 9: Quase insuportavel ( ); 10:
Muita dificuldade ( ).

A terceira questdo indaga como os alunos avaliariam a importancia da matematica no
seu cotidiano? 1: Nada importante ( ); 2: Pouco importante ( ); 3: Importante em algumas
situacdes ( ); 4: Moderadamente importante ( ); 5: Importante ( ); 6: Muito importante ( ); 7:
Extremamente importante ( ); 8: Essencial ( ); 9: Indispensavel ( ); 10: Fundamental para a

vida ().
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A quarta questdo indaga o quanto o aluno acha importante aprender algo em sala de aula
de modo que isso seja aplicado na sua vida e que te ajude a tomar uma decisdo? 1: Nada
importante (); 2: Pouco importante ( ); 3: Importante em algumas situacdes ( ); 4:
Moderadamente importante ( ); 5: Importante ( ); 6: Muito importante ( ); 7: Extremamente
importante ( ); 8: Essencial ( ); 9: Indispensavel ( ); 10: Fundamental para a vida ( )

A quinta e ultima questdo que faz parte dessa escala, indaga qudo relevante o aluno
considera que a matematica ¢ para entender problemas sociais € encontrar solugdes praticas? 1:
Nada relevante ( ); 2: Pouco relevante ( ); 3: Relevante em algumas situagdes ( ); 4:
Moderadamente relevante ( ); 5: Relevante ( ); 6: Muito relevante ( ); 7: Extremamente
relevante ( ); 8: Essencial ( ); 9: Indispensavel ( ); 10: Fundamental para a vida ( ).

Concluida esta primeira parte do roteiro, continuamos com as perguntas da segunda se¢ao,
refletindo sobre a importancia da matematica em nossas vidas didrias, especialmente no contexto
da Educagdo de Jovens e Adultos. A primeira pergunta faz mengdo de como eles percebem a
importancia da matematica no cotidiano e se podem compartilhar exemplos praticos onde ela faz
diferenga. A segunda pergunta tem relacdo com o que motiva eles aprenderem matematica, € se
existem atividades ou abordagens que possam aumentar essa motivagdo e que sugestoes eles
dariam para tornar as aulas de matematica mais relevantes, praticas e envolventes.

O terceiro questionamento faz alusdo as dificuldades e potencialidades dos alunos ao
responder as atividades propostas na sequéncia. A quarta pergunta faz mencao a presenga da
matematica no funcionamento de tecnologias, como celulares ou aplicativos de compras € como
ela também ¢é importante no planejamento financeiro e se os alunos fazem uso dessas
tecnologias e aplicativos ou conhecem alguém que as utilizam. O quinto questionamento faz
relagdo com o aprendizado de matematica e a tomada de decisao mais consciente em questdes
do dia a dia. A sexta e ultima pergunta da roda de conversa menciona se alguém gostaria de
compartilhar uma experiéncia pessoal em que a matematica, especialmente a porcentagem, teve
um impacto significativo em sua vida?

Esse momento da roda de conversa (Figura 12) foi tranquilo, alguns alunos falaram
bastante, mas outros ficaram calados, participando somente como ouvintes, sentimos que a
timidez tenha ocorrido pelo fato de estarem tendo suas vozes gravadas, embora tenham
concordado e assinado os termos de imagem e de voz. Fizemos essa inferéncia porque quando
ndo estdvamos gravando todos queriam participar compartilhando suas experiéncias e opinides.
Entretanto, assim como as outras etapas desse estudo foram satisfatérias para todos os
envolvidos, esse momento de conversa nao foi diferente, pois proporcionou um aprendizado

mais significativo e conectado com a realidade dos alunos, preparando-os melhor para lidar
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com desafios do dia a dia. Deduzimos essa compreensao de acordo com as respostas escritas e

os didlogos durante toda a aplicagdo da sequéncia didatica.

Figura 12 — Roda de Conversa sobre a relevancia da porcentagem no contexto da
EJA e matematica no cotidiano

Fonte: Acervo da autora (2024).

Esse roteiro da roda de conversa tem como objetivo articular uma conexdo pratica,
permitindo que os alunos entendam como a matematica, especialmente a porcentagem, se aplica
em situagdes do dia a dia, como finangas pessoais, compras € planejamento. Isso aumenta a
relevancia e o interesse pelo aprendizado. Além disso, o didlogo aberto desenvolve habilidades
criticas, pois os alunos puderam refletir sobre suas proprias experiéncias e desafios,
considerando como utilizar a matematica para entender e solucionar problemas sociais. A roda
de conversa incentiva a interagdo entre os alunos, possibilitando um aprendizado colaborativo
onde eles podem trocar ideias e aprender uns com os outros. A conscientizagdo social também

faz parte desse processo, ja que os alunos sdo levados a refletir sobre como a matematica se
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relaciona com questdes de consumo e economia familiar, tornando-os cidaddos mais

informados em suas decisoes diarias.

4.3 ENTREVISTA COM O PROFESSOR

A entrevista (Apéndice B) seguiu um roteiro com perguntas abertas e foi realizada com
o professor no dia seis de dezembro de 2024, apos finalizagdao da roda de conversa, de modo
individual e com duracdo de 30 minutos. Iniciamos a entrevista as 21h20, o professor perguntou
se a entrevista poderia ser feita ali mesmo na sala de aula, falamos que sim, uma vez que, os
alunos ja estavam saindo da sala, portanto, ndo haveria interrupgdes. Antes de fazer qualquer
pergunta, expliquei os objetivos da entrevista e como estava dividido o roteiro. O professor
pediu que, a cada dois blocos respondidos, a entrevista fosse interrompida para uma pausa.
Assim, a entrevista ficou dividida em trés partes, contendo seis blocos no total.

A entrevista visa avaliar a sequéncia didatica com a educagdo CTS para o uso da
porcentagem no cotidiano dos estudantes e conhecer os recursos metodoldgicos adotados pelo
professor no ensino de matematica na EJA. Além disso, pretende verificar seu conhecimento e
uso da educacdo CTS e da BNCC na elaboragao das suas aulas. Suas respostas sdo valiosas para
a melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem.

A entrevista esta dividida em seis blocos, o primeiro bloco faz alusao as seguintes perguntas:
O tempo que o professor leciona matematica e especificamente na EJA; A trajetoria profissional do
professor e sua experiéncia no ensino de matematica, especialmente na EJA; A descri¢ao do perfil
dos alunos que compdem a turma, incluindo suas principais caracteristicas e desafios.

O bloco dois trata da avaliacdo da sequéncia didatica, sdo solicitadas as seguintes
informagdes sobre a experiéncia do professor: O professor deve opinar se a sequéncia didatica “O
uso da porcentagem no cotidiano dos alunos” é adequada para os alunos da EJA e explicar sua
resposta; O professor ¢ solicitado a identificar quais aspectos considera mais positivos na
sequéncia didatica e o que acha que funcionou bem; O professor ¢ convidado a dar sugestdes que
consideram eficazes, se ele pudesse modificar ou acrescentar a sequéncia didatica, o que mudaria;
O professor ¢ indagado sobre os objetivos das aulas, se elas foram alcangaveis dentro do tempo
proposto. Ele deve explicar sua avaliacdo e comentar sobre a adequacao desses recursos em
relagdo ao tempo disponivel para as aulas; O professor ¢ indagado sobre a integracdo dos
conceitos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na sequéncia didatica, necessitando
descrever sua percepgio sobre essa integragdo; E pedido que o professor avalie a participagio dos

alunos nas atividades propostas e fornega exemplos de como essa participacao se manifesta.



64

O bloco trés se refere ao conhecimento e uso da educagdo CTS, as seguintes informagdes
sdo solicitadas: O professor deve informar se estd familiarizado com a educagdo CTS e como
conheceu esse conceito; E perguntado se o professor ja utilizou a educagdo CTS em suas aulas e
como ele avalia a eficacia dessa abordagem no ensino de matematica; O professor ¢ convidado a
refletir sobre os principais beneficios da educacdo CTS no ensino de matematica, podendo dar
exemplos; Finalmente, o professor deve compartilhar se enfrenta algum desafio ao utilizar a
educacao CTS em suas aulas e, se sim, quais sao esses desafios.

O bloco quatro se refere ao conhecimento e uso da BNCC, as informagdes solicitadas ao
professor incluem: O professor deve informar se conhece a BNCC e como a utiliza em sua pratica
pedagogica; E solicitado que o professor indique se utiliza a BNCC na elaboragdo de suas aulas
de matematica na EJA e de que forma a integra nas suas atividades; O professor deve avaliar se
a sequéncia didatica proposta estd alinhada com as habilidades previstas na BNCC para a EJA e
explicar sua resposta; E pedido que o professor compartilhe os principais desafios que encontrou
na implementagdo da BNCC em sua pratica e que experiéncias tiveram nesse processo.

O bloco cinco trata dos recursos metodologicos, as informagdes solicitadas ao professor
incluem: O professor deve listar os recursos metodoldgicos que geralmente utiliza em suas aulas
de matematica na EJA. Ele é solicitado a descrever como cada um desses recursos é utilizado; E
perguntado se os recursos metodologicos disponiveis sao suficientes para atender as necessidades
dos alunos da EJA, e o professor deve justificar sua resposta. O professor ¢ convidado a indicar
quais recursos metodologicos gostaria de utilizar mais frequentemente em suas aulas e explicar
as razdes para isso; O professor ¢ indagado sobre a utilizagdo de ferramentas tecnologicas para
apoiar o ensino de matematica, se sim, ele deve explicar; E questionado ao professor como ele
avalia a participacdo dos alunos nas atividades propostas, podendo explicar como essa
participagdo se manifesta; O professor ¢ indagado sobre suas estratégias para estimular a
participagdo ativa dos alunos nas aulas e convidado a divulgar as praticas que tem funcionado.

Finalizando a entrevista, vamos para o bloco seis que faz alusdo as sugestdes e
comentarios do professor sobre a sequéncia didatica, as informagdes solicitadas ao professor
incluem: O professor ¢ convidado a compartilhar suas sugestdes para a melhoria continua da
sequéncia didatica “O uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes”. Ele pode indicar o que
considera que poderia ser feito para aprimorar essa sequéncia; O professor tem a oportunidade de
fazer qualquer outro comentério ou observagao que considere relevante sobre a sequéncia didatica
ou sobre o ensino de matematica na EJA em geral. Isso pode incluir reflexdes adicionais,

experiéncias pessoais ou qualquer outra informagao que ele ache importante compartilhar.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Nesta se¢do, sdo apresentadas as analises realizadas com base nos dados coletados, com
o objetivo de interpretar e compreender as informacdes obtidas ao longo da pesquisa. Sao
discutidos os resultados provenientes das diferentes abordagens de andlise — qualitativa e
quantitativa — e suas implicagdes para o entendimento do fendmeno estudado. Além disso, essa
etapa visa promover uma reflexao critica sobre os achados, relacionando-os ao referencial
teorico e as questdes de pesquisa propostas.

A analise dos dados coletados foi realizada de forma mista, contemplando abordagens
qualitativa e quantitativa. O questionario (Apéndice A) de avaliacdo das atitudes e dos
conhecimentos sobre o uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes, este questiondrio esta
dividido em dois blocos, o primeiro que aborda a caracterizagdo dos estudantes pesquisados e
o segundo trata sobre o conteudo de porcentagem. As questdes um e dois do bloco 1 e as
questdes um, dois sete e oito do bloco 2 sdo avaliadas de forma quantitativa. As questdes trés,
quatro, cinco, seis, sete, oito e nove do bloco 1, e as questdes trés, quatro e cinco do bloco 2,
sao avaliadas de forma qualitativa. A questdo seis do bloco 2, a0 mesmo tempo que ¢ qualitativa,
também ¢ quantitativa.

O roteiro da entrevista do professor (Apéndice B) estd dividida em seis blocos, onde o
primeiro bloco faz alusdo a experiéncia do professor, o segundo bloco tem relacdo com a
avaliacao da sequéncia didatica, o terceiro bloco analisa se o professor usa ou tem conhecimento
para o uso da educacao CTS, o quarto bloco examina se o professor usa ou tem conhecimento
para o uso da BNCC, o bloco cinco procura conhecer quais sao os recursos metodologicos
usado pelo professor e por fim, o bloco seis que faz referéncia a sugestdes € comentarios finais,
totalizando vinte e cinco questdes, todas elas sdo avaliadas de forma qualitativa.

O roteiro da roda de conversa (Apéndice C) estéd dividida em duas partes, composta por
onze questdes, em que as cinco primeiras questoes se trata de uma escala de 1 a 10, elas sao
avaliadas de forma quantitativa. Na segunda parte temos seis questdes todas avaliadas de forma
qualitativa.

A sequéncia didatica (Apéndice D) esta dividida em duas aulas, sendo elas composta
por trés atividades, toda a sequéncia ¢ avaliada de forma qualitativa.

Para a analise qualitativa, utilizou-se a analise de conteido de Bardin, estruturada em
trés etapas: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados obtidos. Essa
abordagem permitiu identificar categorias e temas emergentes, promovendo uma compreensao

aprofundada das percepcdes e atitudes dos participantes em relacdo ao uso da porcentagem no
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cotidiano, bem como das reflexdes geradas pela aplicagdo da sequéncia didatica e pelas
discussodes durante a roda de conversa e a entrevista com o professor.

No ambito quantitativo, utilizou-se a estatistica descritiva simples, com apoio do
Microsoft Excel, para organizar, tabular e apresentar os dados numéricos provenientes do
questionario e da primeira parte da roda de conversa aplicado aos estudantes. Esses dados foram
analisados com o objetivo de identificar a caracterizagdo dos alunos, bem como a frequéncia e
distribuicao das respostas relacionadas as atitudes e conhecimentos sobre porcentagem. As
informagdes quantitativas serviram como subsidio para a interpreta¢do qualitativa, contribuindo
para uma analise mais completa e integrada.

De forma especifica, os dados dos questiondrios foram tratados inicialmente no Excel,
utilizando tabelas e graficos que permitiram visualizar as tendéncias nas respostas dos
estudantes. A sequéncia didatica e parte da roda de conversa foram analisadas qualitativamente,
destacando as percepcdes dos alunos sobre as atividades desenvolvidas e a aplicagdo do
conteudo no dia a dia. Por fim, as respostas da entrevista com o professor foram categorizadas
e interpretadas com base nas estratégias de analise de conteudo, buscando identificar sua
percepgao sobre a eficacia da sequéncia didatica e a relevancia do contetido abordado.

Essa abordagem integrada, que combinou técnicas qualitativas e quantitativas, permitiu
compreender de forma ampla e detalhada como o uso da sequéncia didatica influenciou o
aprendizado dos alunos da EJA sobre a porcentagem e suas implicacdes no contexto
educacional.

Segundo Bardin (2011), a metodologia da andalise de conteido permite que o
pesquisador codifique e recodifique, numa perspectiva flexivel e adaptavel, uma gama de
aspectos fundamentais para o entendimento e analise dos materiais investigados. Entretanto,
essa metodologia ndo dispensa o carater procedimental que deve ter, apresentando, portanto,

trés fases de organizagao, a saber na Figura 13:
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Figura 13 — Etapas da Analise de Conteudo Proposta por Bardin

Pré-analise

Exploragao do
Material

Inferéncia e
Interpretacao

Analise de Contetdo

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

Na pré-andlise, primeira etapa, acontece a organizagdo da analise de contetido, onde o

pesquisador comeca a estruturar o material para que ele se torne relevante para a pesquisa.

Nessa fase, diversas atividades contribuem para organizar o processo, a seguir estdo as

apresentacdes de cada uma delas:

a)

b)

A leitura flutuante: A leitura flutuante € o primeiro contato do pesquisador com o
material coletado. Nessa etapa, o objetivo € ter uma visdo geral do conteudo,
permitindo que o pesquisador capte as principais ideias, temas e nuances presentes
nos dados. Durante essa leitura, o pesquisador ndo se concentra em detalhes
especificos, mas sim em compreender o contexto € as mensagens gerais. Essa
abordagem ajuda a formar uma base para as etapas subsequentes da analise, pois
permite que o analista comece a identificar 4reas de interesse e possiveis categorias
de analise.

A escolha dos documentos: Esta etapa envolve a definicao do corpus de analise,
ou seja, a selecdo dos documentos e dados que serdo utilizados na pesquisa. A
escolha deve ser criteriosa, garantindo que os materiais selecionados sejam
relevantes e representativos do fenomeno que se deseja estudar. Conforme
apresenta Bardin (2011), ¢ importante que a selecdo dos dados siga algumas regras,
como a exaustividade (ndo deixar de fora nenhum elemento relevante), a
representatividade (garantir que a amostra escolhida seja uma parte representativa
do universo inicial), a homogeneidade (os documentos mantidos devem ser

consistentes, ou seja, precisam seguir critérios claros de selecdo e nao apresentar
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variagdes excessivas que se desviem desses critérios) e a pertinéncia (refere-se a
importancia dos documentos para os objetivos da pesquisa. Esses documentos
precisam contribuir diretamente para o entendimento do fendmeno em analise,
excluindo aqueles que ndo sdo pertinentes para a investigagao).

c) A formulacdo das hipdteses e dos objetivos: A formulacao de hipoteses e objetivos
ocorre a partir da leitura inicial dos dados. Embora a pesquisa qualitativa nao
estabeleca hipoteses de forma rigida, ¢ fundamental que o pesquisador tenha clareza
sobre o que pretende investigar. Os objetivos devem ser claros e direcionados,
ajudando a guiar a andlise e a interpretacao dos dados. Essa formulagao € crucial para
que o pesquisador mantenha o foco durante todo o processo de analise.

d) Formulagdo de indicadores: A elaboragdo de indicadores ¢ uma etapa em que o
pesquisador define critérios que serdo utilizados para interpretar o material
coletado. Esses indicadores sdo fundamentais para a analise, pois ajudam a
identificar quais aspectos do contetido sao mais relevantes e devem ser destacados.
Os indicadores devem ser baseados no referencial tedrico e nas questdes de
pesquisa, servindo como guias para a interpretacao dos dados. Eles permitem que

o pesquisador organize a analise de forma sistematica e rigorosa.

Posteriormente, ¢ explicada a exploracdo do material, segunda etapa do processo de
analise do contetido, conforme proposto por Bardin (2011). Essa fase envolve a constru¢ao das
operacdes de codificacdo, que € o processo de transformar o contetido textual em unidades de
registro. Isso significa que o pesquisador deve recortar o texto em partes menores que possam
ser analisadas individualmente. As unidades de registro sdo as partes do texto que serdo
analisadas, podendo incluir paragrafos de entrevistas, trechos de documentos ou anotagdes de
diarios de campo. A escolha dessas unidades ¢ crucial, pois elas devem refletir as informagdes
relevantes para a pesquisa.

Além disso, nesta fase, o pesquisador define regras de contagem, que sdo critérios que
orientam como as informagdes serdo quantificadas e organizadas, como a frequéncia de certos
temas ou palavras-chave. Apds a codificagdo, as informagdes sao classificadas e agrupadas em
categorias simbdlicas ou tematicas, o que ajuda a organizar os dados de forma que facilite a
analise e a interpretacdo dos resultados. O objetivo dessa fase ¢ permitir uma analise detalhada
do material coletado, possibilitando que o pesquisador identifique padrdes, temas e percepgdes
relevantes que emergem dos dados. Essa fase é fundamental para a analise do contetido, pois é

onde o material bruto ¢ transformado em informagdes que podem ser interpretadas e discutidas.



69

Por fim, a terceira etapa desta andlise, faz referéncia ao procedimento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. A inferéncia refere-se ao processo de deduzir significados a partir
dos dados analisados. Isso envolve ndo apenas a identificagcdo do que ¢ explicitamente dito
(contetidos manifestos), mas também a busca por significados subjacentes ou implicitos
(conteudos latentes). O pesquisador deve estar atento a nuances, contextos € possiveis
interpretagdes que vao além do que esta claramente expresso.

A interpretacao, por sua vez, € 0 momento em que o pesquisador da sentido aos dados,
relacionando-os com o quadro tedrico e os objetivos da pesquisa. Isso pode incluir a
comparac¢do entre diferentes categorias de analise, destacando semelhancas e diferencas nos
dados. A andlise comparativa ¢ realizada através da justaposicao das diversas categorias
existentes, permitindo que o pesquisador identifique padrdes e elabore conclusdes sobre o
fendmeno estudado.

Para a aplicagdo da andlise de conteudo (Bardin, 2011), a pré-analise, como ja citada, é
composta por quatro etapas, a entender: leitura flutuante; escolha dos documentos; formulagao
das hipdteses e dos objetivos e formulagao dos indicadores. Neste trabalho, utilizaremos como
leitura flutuante: a) os questionarios que foram aplicados aos alunos; b) a roda de conversa que
foi aplicada aos alunos; c) a entrevista aplicada ao professor; e d) A sequéncia didatica que foi
apresentada e executada durante as aulas de sondagem para os alunos.

Ainda dentro do contexto da pré-analise, em relacdo a escolha dos documentos
fundamentando-se nos aspectos escolhidos para a leitura flutuante, abordamos em sua andlise
partes elencadas na regra da exaustividade, que ndo permitir deixar de fora nenhum elemento
relevante; a regra da homogeneidade, refere-se a necessidade de que os documentos
selecionados para andlise sejam homogéneos, ou seja, que apresentem caracteristicas
semelhantes e que estejam alinhados com os critérios de escolha estabelecidos pelo
pesquisador; e a regra da pertinéncia, que diz respeito a adequagdo dos documentos
selecionados em relagao aos objetivos da pesquisa. Isso significa que os documentos devem ser
relevantes para as questdes de pesquisa e para os objetivos que o estudo se propoe a alcangar.

Os aspectos éticos envolvendo pesquisa com seres humanos sdo respeitados, conforme

Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude—MS (Brasil,
2012).
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5.1 ANALISE DOS RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

A primeira parte dos resultados referem-se aos dados coletados no questionario aplicado
com os alunos da Educacao de Jovens e Adultos do CEJA a fim de caracterizar os alunos
participantes e entender as atitudes e conhecimentos sobre o uso de porcentagem no cotidiano.
A turma era composta por 19 alunos, a maioria do género masculino (Gréfico 4) e faixa etaria

predominante acima de 22 anos (Grafico 5), em ambos os géneros, como a seguir:

Grifico 4 — Distribuigdo dos participantes por género
Distribuigao por Género
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Fonte: Autoria propria (2025).

Grafico 5 — Distribuicdo dos participantes por faixa etaria
Distribuicao por Faixa Etaria
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Fonte: Autoria propria (2025).

A caracterizagdo do publico investigado revelou predominancia do género masculino e

idade superior a 22 anos, refletindo um perfil tipico dos estudantes da EJA, os quais,
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frequentemente, conciliam os estudos com atividades laborais e responsabilidades familiares
(Freire, 2011Db).

A trajetéria desses estudantes ¢ marcada por desafios que extrapolam os limites
escolares, exigindo uma abordagem pedagogica que valorize suas vivéncias, respeite suas
historias e compreenda as circunstancias que motivaram o retorno a escolarizagdo. Nesse
sentido, ¢ imprescindivel adotar uma concepgao ampliada de tempo e espaco de aprendizagem,
em que a interagao entre educadores e educandos se estabeleca de forma dinamica com o meio
social, reconhecendo a realidade como elemento ativo no processo educativo. Para a construgao
de praticas pedagogicas eficazes, € necessario refletir sobre as especificidades do publico da
EJA, considerando suas caracteristicas, culturas e cotidianos, o que possibilita a formulacao de
estratégias educacionais contextualizadas e responsivas as suas necessidades (Oliveira, 1999).

Essa perspectiva reforca, assim, a ideia de que a educagdo ndo pode ser um processo
isolado das realidades que permeiam a vida dos alunos. Quando Oliveira (1999) afirma que
devemos considerar suas necessidades, suas vivéncias, saberes e experiéncias, ele sublinha a
urgéncia de se construir um ambiente educacional que se adapte a pluralidade de trajetorias dos
alunos da EJA. Ao priorizar essas vivéncias, a escola pode se tornar um espago mais inclusivo
e acolhedor, capaz de atender aos anseios de um publico que busca ndo apenas o aprendizado

formal, mas também uma transformagao significativa em suas vidas.

Grafico 6 — Afinidade dos alunos por disciplina
Distribuicao de Afinidade por Disciplina
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Os dados sobre afinidade dos estudantes com as disciplinas escolares (Grafico 6)
mostram que Matematica ¢ Portugués sdo as mais mencionadas, seguidas por Histéria e
Geografia. Esse resultado corrobora estudos que apontam a relevancia da linguagem e do
raciocinio ldgico na aprendizagem de adultos (Pinheiro et al., 2022).

No contexto da aprendizagem de adultos, a linguagem ajuda na construcdo de um
entendimento mais profundo da matematica, permitindo que os alunos facam conexoes
significativas entre conceitos matematicos e suas experiéncias de vida. A capacidade de
raciocinio 16gico € essencial para resolver problemas matematicos e compreender contetidos
complexos, sendo fundamental para a formagdo de uma atitude positiva em relagdo ao

aprendizado da matematica. Desse modo (Pinheiro et al., 2022, p. 3):

Evidencia-se que, emergir um pensamento algébrico através da resolucdo de
problemas, h4 a necessidade de se criarem/adaptarem problemas adequados
para cada situagdo; e que a contextualizagio de um pensamento de
generalizagdo a partir de casos particulares, observados por meio de numeros,
pode desencadear um aumento da capacidade do aluno de fazer manipulagao
do desconhecido como se fosse conhecido, levando-o a conceber objetos
matematicos, como variavel, incognita, constante, etc., necessarios para o
entendimento e a aprendizagem de contedos matematicos.

Sob esse olhar, entende-se que a linguagem desempenha um papel crucial ao permitir
que esses problemas sejam compreendidos de maneira significativa, facilitando a sua conexao
com experiéncias do dia a dia. Essa contextualizagdo ajuda os alunos a generalizarem a partir
de casos especificos, essencial para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Além disso,
a capacidade de “manipular o desconhecido como se fosse conhecido” € central para o
raciocinio légico, pois envolve a habilidade de fazer inferéncias e deduzir informacdes a partir
do que ja se sabe (Pinheiro et al., 2022, p. 3). A linguagem matematica, incluindo conceitos
como varidveis e constantes, torna-se um veiculo para compreender e resolver problemas
complexos. Assim sendo, a linguagem ¢ fundamental para o raciocinio logico e o entendimento
de conceitos matematicos, promovendo uma aprendizagem mais eficaz e significativa, e
capacitando os alunos a se tornarem pensadores criticos na matematica.

A andlise dos conteudos preferidos em Matematica revelou uma diversidade de
interesses ¢ dificuldades entre os participantes. Trés deles indicaram preferéncia por todos os
conteudos, enquanto um destacou expressoes numeéricas € outro mencionou porcentagem. Além
disso, um participante apontou interesse em calculo envolvendo geometria, dois mencionaram
afinidade com conjuntos e outro destacou multiplicagdo e equagdes. Por outro lado, seis
participantes afirmaram nio ter preferéncia especifica ou relataram dificuldades com o tema, e

um deles respondeu apenas que gosta de Matematica, sem especificar conteudo. Por fim, um
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participante relatou ndo ter afinidade com Matematica, mencionando que ndo se sente muito
ligado as areas de exatas. Esses resultados refletem a heterogeneidade de percepgdes em relagao
aos contetidos matematicos.

Essa heterogeneidade representa uma oportunidade valiosa, pois a linguagem utilizada
no ensino pode ser adaptada para atender as diferentes necessidades e interesses dos estudantes.
Além disso, um grupo expressivo relatou dificuldades ou auséncia de preferéncia especifica, o
que sinaliza desafios metodologicos no ensino da matematica na EJA (Gadotti, 2014). O autor
menciona a importancia de adaptar as metodologias as expectativas dos jovens e adultos, que
se encontram em situagdes diversas e, por isso, podem nao se sentir motivados pelos contetidos

propostos. Em vista disso (Gadotti, 2014, p. 17):

E uma humilhagdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianca,
renunciando a tudo o que a vida Ihe ensinou. E preciso respeitar o aluno adulto,
utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgate a importincia da sua
biografia, da sua historia de vida. [...] ndo podem, ao retomar seu processo
educacional, ser humilhados, mais uma vez, por uma metodologia que lhes
nega o direito de afirmacdo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.

Nessa perspectiva, infere-se que respeitar a experiéncia de vida dos alunos ¢ fundamental,
pois trata-los como criangas ignora o conhecimento acumulado ao longo de suas trajetorias, o que
pode gerar desmotivagdo e sentimentos de humilhacdo. As metodologias, portanto, devem
valorizar a identidade e a cultura dos estudantes, utilizando contetidos que reflitam suas realidades
e interesses (Gadotti, 2014). Uma abordagem inclusiva € essencial, integrando as histérias de vida
dos educandos ao processo de aprendizagem, criando um ambiente em que todos possam
participar ativamente e compartilhar experiéncias. Nesse sentido, adaptar o curriculo e as

metodologias ao contexto dos alunos ¢ crucial para o sucesso educacional e a efetiva inclusao na

EJA (Freire, 2011b).

Grafico 7 — Preferéncia dos Alunos em Relacao as Aulas de Matematica
Frequéncia de Respostas: Gosta das Aulas?
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Em relagdo a pergunta “Gosta das Aulas?”, a maioria dos participantes responderam
“SIM”, enquanto poucos indicaram “NAO” (Gréfico 7).

Os resultados obtidos a partir dos estudantes revelam que a maioria deles aprecia as
aulas de Matematica e acredita compreender os conteiidos abordados, embora uma parte
expressiva desses alunos ainda apresentam dificuldades na assimilagdo de determinados
conceitos matematicos.

A diversidade de interesses e dificuldades em relagdo a matematica reforca a
necessidade de metodologias diferenciadas, como a abordagem compreensiva defendida por
Fiorentini (2005), que busca explorar a compreensdo logica, epistemologica, semiotica e

historica dos conteudos ensinados. Nesse sentido:

Além disso, precisa conhecer e avaliar potencialidades educativas do saber
matematico; isso o ajudara a problematiza-lo e mobiliza-lo da forma que seja
mais adequada, tendo em vista a realidade escolar onde atua e os objetivos
pedagogicos relativos a formagdo dos estudantes, tanto no que respeita ao
desenvolvimento intelectual quanto a possibilidade de compreender e atuar
melhor no mundo (Fiorentini, 2005, p. 109-110).

O autor enfatiza que o professor de Matematica deve ndo apenas dominar os conceitos
técnicos, mas também explorar as potencialidades educativas da Matematica, adaptando seu
ensino as realidades dos alunos. E fundamental que promova discussdes dindmicas e alinhe suas
estratégias de ensino aos objetivos pedagdgicos, contribuindo assim para o desenvolvimento
critico dos estudantes. Nesse contexto, a interagao entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
se torna essencial, pois enriquece a compreensao da matematica como uma ferramenta relevante
para entender e atuar no mundo, ao mesmo tempo em que integra a educagdo CTS,
contextualizando o conteido matematico e tornando-o mais significativo e alinhado com as
diversas formas de construcdo do saber nas realidades cotidianas (Pinheiro; Silva; Santos
Junior, 2007). Dessa maneira, o professor assume um papel ativo e reflexivo, fundamental para
uma educagao verdadeiramente transformadora.

Além disso, Ziman (2014) enfatiza a relevancia de abordar contetdos que estejam
integrados a questdes problematicas locais e regionais referentes a ciéncia e a tecnologia, bem
como suas repercussoes na sociedade. Nesse mesmo sentido, Aikenhead (1994) argumenta que,
ao contextualizar os conteudos e adotar abordagens que reconhecem a realidade diaria dos
alunos, a educagao CTS deve prepara-los para tomar decisoes informadas e €ticas em relagdo
as questdes que envolvem ciéncia e tecnologia no contexto social.

A formagao critica e reflexiva dos alunos ¢ essencial na abordagem da educacdo em

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Segundo Pinheiro, Silveira e Bazzo (2017, p. 77):
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Em nivel de pratica pedagdgica, isso significa romper com a concepgao
tradicional que predomina na escola e promover uma nova forma de entender
a producdo do saber. E desmitificar o espirito da neutralidade da ciéncia e da
tecnologia e encarar a responsabilidade politica das mesmas. Isso supera a
mera repeticdo do ensino das leis que regem o fendmeno e possibilita refletir
sobre o uso politico e social que se faz desse saber. Os alunos recebem
subsidios para questionar, desenvolver a imaginacdo e a fantasia,
abandonando o estado de subserviéncia diante do professor e do conhecimento
apresentado em sala de aula.

De acordo com Pinheiro, Silveira e Bazzo (2017), essa abordagem educativa rompe com

concepgdes tradicionais, promovendo novas formas de entendimento acerca da produgdo do

saber e desmistificando a ideia de neutralidade da ciéncia e da tecnologia. Isso ¢ crucial, pois

permite que os alunos ndo apenas aprendam contetudos académicos, mas também desenvolvam

uma postura critica diante da realidade que os cerca.

Assim, a combinagdo das perspectivas de Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), Pinheiro,

Silva e Santos Junior (2007), Ziman (2014) e Aikenhead (1994) destacam que a formagao critica

e reflexiva ¢ uma parte fundamental do processo educativo, em que os estudantes sdo

incentivados a dialogar sobre as implicagdes sociais de suas escolhas e a se tornarem cidadaos

mais conscientes em um mundo cada vez mais mediado pela ciéncia e pela tecnologia.

Grafico 8 — Facilidade dos Alunos em Compreender Matematica
Frequéncia de Respostas: Facilidade em Compreender Matematica?
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O Grafico 8 apresenta a distribuicdo das respostas a pergunta “Facilidade em

Compreender Matematica?”. A maioria dos participantes respondeu “SIM”, indicando que

compreendem o conteudo matematico, enquanto uma parcela consideravel respondeu “MAIS

OU MENOS?” ¢ outros indicaram “NAQO”.
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No entanto, uma parcela significativa dos alunos expressa dificuldades ou indica um
nivel de compreensdo apenas mediano. Esse achado se alinha a estudos que apontam desafios
estruturais e pedagogicos no ensino de matematica para jovens e adultos, especialmente quando
o aprendizado na infancia foi interrompido ou marcado por lacunas educacionais (Guerra;
Costa; Melo, 2023).

A educagdo ¢ um pilar fundamental para o desenvolvimento pessoal e social, mas muitas
vezes, devido a uma série de circunstancias, individuos se encontram afastados do processo
educacional em idades apropriadas. Esse fendomeno, que afeta a formagdo de jovens e adultos,
resulta em lacunas significativas no acesso ao conhecimento e as oportunidades de
aprimoramento (Santos, 2022). Assim sendo: “Nesse sentido, a EJA ¢ uma modalidade de
ensino que visa dar oportunidade de formagao escolar para aqueles que ndo tiveram acesso ou
nao puderam concluir o Ensino Fundamental ou Médio nas idades apropriadas” (Damasceno;
Oliveira; Cardoso, 2018, p. 113).

Ao reconhecer a diversidade e as especificidades desse publico, a EJA se coloca como
uma solugdo necessaria para enfrentar os desafios estruturais e pedagdgicos que emergem apos
essas interrupcdes, proporcionando um espaco de reintegracdo educacional e desenvolvimento
pessoal. Portanto, (Damasceno; Oliveira; Cardoso, 2018) defendem a importancia de uma
abordagem educativa que leve em conta as especificidades e realidades dos alunos da EJA,
assim como também a implementagdo de praticas pedagogicas mais inclusivas e adaptadas ao
contexto dos estudantes, reconhecendo que esses individuos trazem consigo uma riqueza de
experiéncias e conhecimentos acumulados ao longo da vida.

Essa diversidade de vivéncias deve ser considerada no planejamento e na execucdo das
atividades educativas, pois proporciona um terreno fértil para a constru¢ao de um aprendizado
significativo. A contextualiza¢dao do ensino, especialmente em disciplinas como matematica, €
uma estratégia-chave que pode tornar os contetidos mais relevantes e aplicaveis a realidade dos
alunos, estimulando sua motivagdo e engajamento.

Além disso, ao valorizar as experiéncias prévias dos estudantes e promover uma
educacdo que liga teoria a pratica, gera-se um ambiente escolar que ndo apenas acolhe, mas
também empodera esses individuos, reconhecendo suas capacidades e potencialidades (Freire,
1994). Essa perspectiva ¢ fundamental ndo apenas para melhorar a qualidade da educagao, mas
também para promover a inclusdo social, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e equitativa. Assim, a EJA se torna um espaco nao s6 de aprendizado formal, mas também
de transformagdo social, onde cada aluno pode vislumbrar novas possibilidades para sua vida e

futuro.
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Gréfico 9 — Ajuda com tarefas em casa
Distribuicao de Respostas: Ajuda com Tarefas em Casa?
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Fonte: Autoria propria (2025).

A andlise das respostas sobre a ajuda com tarefas em casa (Grafico 9) revelou que 12
participantes (63,2%) indicaram que ndo recebem ajuda, enquanto 3 participantes (15,8%)
afirmaram que recebem apoio regular. Cerca de 2 participantes (10,5%) mencionaram que a
ajuda ocorre de forma ocasional, 1 participante (5,3%) recorre a ferramentas externas como o
YouTube, e 1 participante (5,3%) indicou categorias variadas.

Essas informagdes evidenciam a diversidade na experiéncia de apoio doméstico,
ressaltando a importancia de compreender as condigdes em que esses estudantes desenvolvem
suas tarefas e como esse contexto impacta sua motivagdo, autonomia e desempenho escolar.
Essa andlise também reforca a necessidade de politicas e praticas pedagogicas que reconhegam
essas diferencas, promovendo estratégias que se conectem com as realidades de cada estudante
e valorizem suas trajetdrias de aprendizagem dentro do universo da Educa¢do de Jovens e
Adultos.

A compreensdo da ajuda nas tarefas escolares ndo deve se limitar a uma simples questao
de facilidade ou dificuldade de apoio familiar. E fundamental refletir também sobre o valor ¢ o
significado que essas atividades possuem para os estudantes, especialmente na perspectiva da
Educagdo de Jovens e Adultos. Essa analise deve considerar suas trajetorias de vida, suas
historias, suas identidades e os contextos em que estdo inseridos. Como destacou Gadotti
(2014), o curriculo e as atividades educativas devem dialogar com suas experiéncias,
promovendo uma educagdo que reconheca e valorize suas vivéncias, estimulando uma relacao

mais significativa com as tarefas escolares e fortalecendo sua independéncia e autoestima.
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Assim, o que esta em jogo ¢ uma abordagem pedagdgica que vai além da simples assisténcia,

promovendo a valorizacao do sujeito em sua integralidade.

Grifico 10 — O Emprego dificulta o acesso a escola?
Distribuicdo de Respostas: Emprego Dificulta Acesso a Escola?
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A analise revelou que 13 participantes (68,4%) indicaram que o emprego nao dificulta
0 acesso a escola (Grafico 10), enquanto 6 participantes (31,6%) afirmaram que o emprego
dificulta o acesso. O grafico de barras acima ilustra essas proporg¢des, destacando que a maioria
dos participantes nao enfrenta barreiras relacionadas ao emprego para frequentar a escola.

No contexto da EJA, a interacao entre emprego e acesso a escola emerge como um fator
critico que molda a experiéncia educativa dos alunos. Embora a maioria dos estudantes tenha
relatado que suas atividades laborais ndo interferem na frequéncia escolar, uma parcela
significativa ainda enfrenta esse desafio de forma intensa. Estudos conduzidos por Gadotti
(2014) destacam que a sobrecarga de trabalho e a necessidade de equilibrar multiplas
responsabilidades podem impactar negativamente tanto o rendimento escolar quanto a
continuidade dos estudos. Essa realidade enfatiza a urgéncia de implementar estratégias
flexiveis de ensino e metodologias que valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes,
adequando-se as suas circunstancias especificas.

Esse panorama complexifica a compreensdo do termo “evasdo escolar”, que muitas
vezes ¢ utilizado de maneira inadequada ao se referir a esses educandos. Ao ndo considerar as
particularidades da vida dos alunos trabalhadores, arrisca-se desumaniza-los, tratando-os como
meros “evadidos”, e ndo como individuos cujas circunstdncias demandam compreensio e

apoio. Dentro desse contexto, entende-se que:

A evasdo do aluno trabalhador e da aluna trabalhadora pouco tem a ver com a
evasdao de alunos que frequentam escolas, com a mesma faixa etaria, com o
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mesmo nivel de aprendizagem e preocupacdes. A evasdo na EJA tem
caracteristicas proprias, que devem ser respeitadas pelos educadores e pela
sociedade. Chamar esse aluno adulto de ‘evadido’ sem entender suas causas &
0 mesmo que criminaliza-lo e culpa-lo por ndo ter tido acesso a Educagdo na
chamada ‘idade propria’. Essa nogdo de evasdo ndo leva em conta o contexto
do aluno trabalhador: sua situacdo economica, local de trabalho, transporte,
seguranca, saude, hordrios improprios, incompativeis com suas
responsabilidades, falta de material didatico (Gadotti, 2014, p. 22).

Diante dessa realidade, torna-se urgente implementar estratégias flexiveis de ensino e
metodologias que reconhecam e valorizem os conhecimentos prévios dos estudantes. A
educagdo deve ser adaptada as circunstancias individuais, permitindo que os educandos
integrem suas experiéncias de vida e de trabalho ao processo de aprendizagem, tornando suas
historias relevantes, dando espaco para suas vozes na sala de aula (Gadotti, 2014).

Assim, ao respeitar a singularidade de cada aluno trabalhador e oferecer alternativas que
se ajustem as suas realidades, as instituigdes educacionais nao apenas promovem a continuidade
da aprendizagem, mas também fomentam um ambiente que favorece a responsabilidade social
e o desenvolvimento comunitario. E essencial, portanto, que os educadores e a sociedade
reconhegam e respeitem essas caracteristicas Unicas, fundamentando suas politicas e praticas
educacionais de maneira mais sensivel e inclusiva.

A parte da caracterizagao dos participantes finaliza com a analise do uso da matematica
em seu cotidiano, esta revelou que 13 participantes (68,4%) indicaram que utilizam, enquanto
6 participantes (31,6%) afirmaram que nao a utilizam.

A predominancia de participantes que reconhecem o uso da matematica em suas vidas
sugere uma percep¢do de que a disciplina estd presente de forma pratica e relevante no dia a
dia. Essa visdo pode contribuir para uma maior motivagao e interesse por aprender matematica,
pois os individuos enxergam sua aplicacdo direta em atividades cotidianas, o que refor¢a a
importancia de contextualizar o ensino para promover uma aprendizagem mais significativa.

Por outro lado, a parcela dos que afirmam nao usar a matematica no cotidiano (31,6%)
aponta para um potencial de desconexdo entre o conteudo matematico ensinado e suas
experiéncias diarias. Tal constatagdo pode indicar a necessidade de estratégias pedagogicas que
auxiliem na conexdo do contetido, promovendo a constru¢do de pontes entre a teoria e a
cotidiano dos estudantes. A falta de percepc¢ao do uso pratico pode contribuir para o desinteresse
ou a percepcao de que a matematica ¢ uma disciplina abstrata ou distante de suas vidas. A
auséncia da contextualizagdo frequentemente contribui para a aliena¢do e desinteresse no
processo de aprendizagem. Essa questdo ¢ justamente abordada por Mendes (2009, p. 155), que

: uitas vezes, i | a ualquer signifi
destaca: “Muitas vezes, determinados contetildos ndo apresentam qualquer significado para os
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alunos, fazendo-os isolar-se das atividades propostas pelo professor, alienando-os do processo
educativo previsto no planejamento”.

O autor supracitado reforga que, muitas vezes, os conteudos matematicos nao
apresentam significados para os alunos, levando-os a se isolar das atividades propostas e a se
sentirem alienados do processo educativo. Assim, os alunos que conseguem reconhecer a
presenga da matematica em seu cotidiano tém maior facilidade em valorizar a disciplina,
percebendo sua aplicagdo pratica em situagdes do dia a dia, o que aumenta sua motivagao e
compreensdo. Por outro lado, aqueles que ndo percebem essa presenca tendem a ver a
matematica como algo abstrato, distante de suas experiéncias, o que dificulta o
comprometimento e o interesse pelo aprendizado.

D’Ambrosio (2005) defende uma abordagem semelhante a de Mendes (2009),
enfatizando que a Matematica deve ser compreendida dentro de seu contexto histérico e cultural,
o que favorece uma aprendizagem mais relevante. Sob esse angulo, “Contextualizar a matematica
¢ essencial para todos. Afinal, como deixar de relacionar os Elementos de Euclides com o
panorama cultural da Grécia antiga? Ou a aquisicdo da numeragdo indo-ardbica com o
florescimento do mercantilismo europeu nos séculos XIV e XV?” (D’ Ambrosio, 2005, p. 17).

Essa perspectiva intensifica a importancia de reconhecer a matematica como parte
integrante da cultura e histoéria humanas, contribuindo para uma educacdo mais inclusiva e
pertinente ao cotidiano dos estudantes.

Portanto, o professor deve reconhecer essa diversidade de percepg¢des e buscar
estratégias de ensino que promovam uma maior inclusdo e reconhecimento do uso da
matematica na vida diaria, contribuindo para uma formag¢ao mais integral e contextualizada dos
estudantes.

Por fim, essa analise fortalece o valor da pratica investigativa no ensino de matematica,
pois ao compreender as percepcdes dos alunos sobre a aplicagdo da disciplina, pode-se orientar
intervengdes pedagogicas mais produtivas, ajustadas as realidades e aos interesses de cada

grupo, promovendo um ensino mais expressivo ¢ motivador.
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Grifico 11 — Primeiro contato com porcentagem e se estudou no semestre vigente?
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Fonte: Autoria propria (2025).

Os resultados a seguir traduzem as atitudes e conhecimentos sobre o uso da porcentagem
na vida académica dos alunos investigados (Grafico 11). A anélise revelou que, em relagao ao
primeiro contato com o contetido de porcentagem, 9 participantes (47,37%) mencionaram que
isso ocorreu no ensino fundamental, enquanto 6 participantes (31,58%) relataram ter tido esse
contato no ensino médio. Além disso, 3 participantes (15,79%) declararam nunca ter tido
conhecimento sobre porcentagem, e apenas 1 (5,26%) afirmou nao lembrar. Sobre o estudo de
porcentagem neste semestre, 17 participantes (89,47%) informaram que ndo estudaram o tema,
enquanto apenas 2 participantes (10,53%) responderam que sim. Esses dados indicam que a
maioria dos estudantes tem o primeiro contato com porcentagem durante o ensino fundamental,
mas poucos estudaram o tema recentemente.

Essa lacuna pode estar associada a fragmentacdo do ensino matematico e a falta de
estratégias contextualizadas, conforme apontado por pesquisadores como D'Ambrésio (2005)
e Skovsmose (2014), que defendem a matematica critica. Embora esses autores ndo mencionem
explicitamente a terminologia “educa¢do CTS”, discutem principios fundamentais dessa
abordagem, como a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade em praticas educacionais, que
tornam o conhecimento mais relevante para os alunos.

A educagdo matematica enfrenta desafios relevantes em sua pratica atual, especialmente
no que diz respeito a fragmentacdo do ensino e a auséncia de abordagens contextualizadas que
ressoem com as realidades dos alunos. Em um mundo cada vez mais complexo e diversificado,
¢ imperativo que o ensino de matematica se afaste de métodos tradicionais centrados na
memorizagao e técnicas descontextualizadas, para adotar formas de aprendizagem que integrem
o conhecimento matematico com os contextos social, cultural e historico dos estudantes. Nesse

sentido, defende-se a implementacdo de uma abordagem critica da matematica e da educagdo
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CTS, que visa promover uma aprendizagem mais consideravel e relevante. Nessa circunstancia,

ressalta-se que:

O grande desafio que se encontra na educagao €, justamente, sermos capazes
de interpretar as capacidades e a propria a¢do cognitiva ndo da forma linear,
estavel e continua que caracteriza as praticas educacionais mais correntes. A
alternativa € reconhecer que o individuo ¢ um todo integral e integrado, e que
suas praticas cognitivas e organizativas ndo sdo desvinculadas do contexto
historico no qual o processo se da, contexto esse em permanente evolucao.
Isto ¢ evidente na dindmica que prevalece na educacdo para todos e na
educacdo multicultural (D’ Ambroésio, 2005, p. 118).

Refletir sobre uma abordagem holistica e pertinente ao ensino da matematica revela seu
papel crucial na formacdo do individuo em sua realidade social e cultural, assim como, a
educacdo matematica deve ir além de formulas e algoritmos, buscando estabelecer conexdes
significativas que promovam uma consciéncia critica sobre o0 mundo (D’Ambroésio, 2005). A
integracdao da matematica em uma perspectiva de educagdo CTS pode capacitar os alunos a se
tornarem cidaddos analiticos e engajados, promovendo um entendimento mais profundo sobre
o impacto das tecnologias em suas vidas e em suas comunidades (Amorim; Melo, 2023).

A educagdo matemadtica critica, conforme discutida por Skovsmose (2014) e
D’Ambroésio (2005), enfatiza a necessidade de reconhecer e valorizar as experiéncias vividas
pelos alunos no processo de aprendizagem. Ambos os autores argumentam que a matematica
ndo deve ser ensinada de forma isolada, mas integrada ao contexto cultural e social dos
estudantes, para proporcionar oportunidades equitativas e promover uma reflexao critica sobre

seus papéis na sociedade. Diante do exposto:

E preciso pensar a educagio matematica a partir dos foregrounds desses
alunos ¢ ndo apenas de seus backgrounds. E importante ampliar as
oportunidades dos alunos nessa situagdo. Deve-se levar em conta a
potencializa¢do que acontece quando alunos marginalizados galgam degraus
mais altos nas competéncias e técnicas necessarias para a sequéncia de seus
estudos (Skovsmose, 2014, p. 109).

O autor enfatiza a importdncia de pensar a educacdo matematica a partir dos
“foregrounds” dos alunos, ou seja, suas experiéncias de vida e contextos, em vez de se
concentrar apenas em seus ‘“‘backgrounds” culturais ou académicos. Ambos o0s autores
defendem que a educagdo deve estar situada em contextos pertinentes para se tornar intensa,
reconhecendo que os desempenhos da aprendizagem sdo moldados pela complexidade das

vivéncias dos estudantes.



83

Grafico 12 — O que ¢ porcentagem e por que estudar porcentagem?
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Fonte: Autoria propria (2025).

Em relagdo a pergunta “O que ¢ porcentagem?” (Gréafico 12), 73,68% dos participantes
apresentaram uma defini¢do ou explicagdo sobre o conceito, enquanto 26,32% afirmaram nao
saber ou ndo conseguiram explicar. Ja na questdo “Por que Estudar Porcentagem?”, a maioria
expressiva, equivalente a 94,74%, destacaram a utilidade pratica da porcentagem no cotidiano,
como em calculos financeiros e na compreensdo de valores em diversas situagdes, enquanto um
participante, que corresponde a 5,26%, indicou ndo saber a razdo para estudar o tema. Esses
resultados mostram que a maioria dos respondentes compreendem a relevancia da porcentagem,
embora ainda haja uma parcela que demonstra desconhecimento sobre o conceito e sua
aplicabilidade.

Enquanto a maioria dos alunos conseguiram definir o conceito de porcentagem e
reconheceram sua aplicagdo cotidiana, uma parcela ainda demonstrou dificuldade, o que reforga
a necessidade de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

Ao discutir a relevancia da matematica no cotidiano dos alunos, é crucial reconhecer
que os problemas da vida real nao se limitam a calculos numéricos. Eles sdo multifacetados e
exigem uma compreensao mais abrangente, integrando diversas dimensdes além da matematica
pura. Nesse sentido, ¢ pertinente refletir sobre como os desafios cotidianos se desdobram em
situagdes que exigem habilidades matematicas, levando em conta multiplas varidveis e

contextos. Como bem observa Knijnik (1997, p. 74, tradugao nossa):

Estes — os problemas da vida real — se caracterizam por sua complexidade:
envolvem o que chamamos de Matematica, sim, mas ha muitas outras
variaveis de vida — como, por exemplo, de cunho social, cultural, afetivo,
econdmico — que estdo presentes nestes problemas da vida real e que sdo
absolutamente relevantes quando buscamos soluciona-los.
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A autora destaca que os problemas reais sdo complexos e ndo se restringem apenas aos
aspectos matematicos. Enquanto a matematica fornece as ferramentas para lidar com questdes
numéricas, os desafios cotidianos frequentemente envolvem variaveis adicionais que
influenciam as decisdes e as solugdes. Aspectos sociais, culturais, afetivos e econdmicos
aparecem como fatores que enriquecem a analise de uma situagdo. Por exemplo, ao lidar com
um problema de or¢amento familiar, ndo basta aplicar uma formula matematica; ¢ necessario
considerar as emogdes envolvidas, o contexto cultural e os impactos econdmicos das decisdes
tomadas (Fiorentini, 2005).

Assim, Knijnik (1997) defende uma abordagem abrangente no ensino de matematica,
que reconheca e integre essas diferentes variaveis, tornando o aprendizado mais relevante e
significativo para os alunos, a0 mesmo tempo em que os prepara para enfrentar a complexidade
do mundo real, onde a matematica ¢ apenas uma parte da equagao.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a afirmag¢dao de Mendes (2009), que salienta
a importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de pensar, refletir, analisar e concluir.

Segundo o autor:

Nesse novo século, o mais importante ¢ essa capacidade valiosa de saber
pensar, refletir, analisar e concluir, o que deixa o aluno em condigdes de
dominar o conhecimento apoiado em sua autoconfianga e autonomia. Isso
implica em requisitos essenciais para o alcance da cidadania a partir do ensino
de matematica, principalmente na busca de interpretacdo da realidade
problematizada e na busca de estratégias de superacdo das dificuldades que
surgem a cada momento (Mendes, 2009, p. 81).

Mendes (2009) destaca que o ensino da matematica deve ir além da transmissao de
conteudos e operagdes. Quando os alunos sdo expostos a problemas praticos — como gestao
de finangas pessoais, compreensdo de impostos, descontos e juros —, ndo apenas aprendem a
realizar calculos, mas também desenvolvem a habilidade de analisar informacdes ¢ tomar
decisdes fundamentadas. Essa conexdo com a realidade cotidiana torna o aprendizado mais
consideravel e contribui para o desenvolvimento da autonomia e da cidadania (Freire, 2011b).

Portanto, a abordagem que analisa problemas praticos ¢ uma extensdo das concepgdes
de Freire (2011a), Mendes (2009) e Knijnik (1997). Ao integrar os conhecimentos matematicos
a situagdes reais, os educadores ajudam os alunos a se tornarem cidaddos mais autonomos e
questionadores, preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Essa
articulacdo entre teoria e pratica ¢ essencial para uma educacdo que forma, ndo apenas
estudantes, mas sujeitos comprometidos e conscientes.

Em relacdo a pergunta “Consegue Identificar Porcentagem no Cotidiano?”, 15

participantes (78,95%) afirmaram que conseguem identificar porcentagem, enquanto 4
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participantes (21,05%) indicaram que ndo conseguem. Ja na questdo “Usou Porcentagem no
Trabalho?”, 10 participantes (52,63%) mencionaram que utilizam porcentagem em suas
atividades laborais, enquanto 9 participantes (47,37%) indicaram que ndo a utilizam.

Os resultados da pesquisa evidenciam uma percepgao relativamente favoravel acerca da
compreensdo e da utilizacdo da porcentagem pelos participantes, tanto no cotidiano quanto no
ambiente de trabalho, embora ainda haja uma parcela notavel que ndo a utiliza ou ndo a
identifica. A maioria dos respondentes (78,95%) afirma possuir a habilidade de identificar
porcentagem em situagdes do dia a dia, o que sugere uma familiaridade pratica com esse
conceito matematico e sua aplicacdo em contextos comuns, como ofertas, descontos ou
campanhas de vendas. Essa familiaridade pode estar relacionada as experiéncias de vida e ao
reconhecimento de exemplos cotidianos que envolvem porcentagem, onde a praticas de ensinar
e aprender busca aproximar a matematica as vivéncias sociais dos estudantes.

Por outro lado, embora uma parcela significativa (52,63%) utilize porcentagem no
trabalho, hd ainda quase metade dos participantes (47,37%) que ndo a empregam nessas
atividades laborais. Isso aponta para eventuais limitagdes ou contextualizagdes especificas do
ambito profissional, possivelmente relacionadas as areas de atuagao ou as tarefas especificas de
cada participante. Porém, a presenca das respostas indicando o uso de porcentagem no trabalho
corrobora com a ideia de que a compreensao desse conceito ¢ relevante para diversas atividades
profissionais. Isso evidencia que, além do aspecto tedrico, a aplica¢do pratica da porcentagem
possui um papel fundamental na atuacdo dos profissionais, ampliando a importancia de
estratégias pedagogicas que promovam seu posicionamento e aplicagao no cotidiano. Alinhado

a este pensamento, Fiorentini (2005, p. 110-111) declara que,

Embora alguns professores tenham consciéncia e busquem deliberadamente
desenvolver uma pratica que reproduza ou cultive suas crengas e valores,
outros — e provavelmente em maior nimero — ndo percebem que, além da
Matematica, ensinam também um jeito de ser pessoa e professor, um modo de
conceber e estabelecer relagdo com o mundo e com a Matematica e seu ensino.

Essa reflexdo ¢ especialmente conveniente ao analisar os resultados da presente
pesquisa, que demonstram que a compreensao da porcentagem, embora presente na rotina de
muitos participantes, ainda ndo est4 totalmente integrada as suas experiéncias profissionais. A
percepcdo de que o uso da porcentagem ¢ fundamental para o cotidiano € clara, mas ha uma
importante parcela que ndo a emprega em seu trabalho, evidenciando uma possivel reproducao
de praticas tradicionais e uma auséncia de reflexdo ciente sobre o papel da matematica na
formagdo de suas concepg¢des de mundo e de ensino. Assim, essa constatacdo enfatiza a

importancia de estratégias pedagdgicas que ndo apenas transmitam conhecimentos técnicos,
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mas que também promovam a reflexdo sobre as concepgdes subjacentes ao ensinar € ao
aprender matematicas, contribuindo para uma pratica mais pensante e contextualizada.

De modo geral, esses resultados sugerem que a familiaridade com a porcentagem
predomina na experiéncia dos participantes, porém também destacam a necessidade de
aprofundar a compreensao do uso da porcentagem em diferentes contextos, especialmente no

profissional, para ampliar sua aplicagdo e relevancia na vida cotidiana e no trabalho.

Gréfico 13 — Palavras relacionadas a porcentagem e as aulas de porcentagem
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Fonte: Autoria propria (2025).

A analise das respostas relacionadas as palavras associadas a porcentagem (Grafico 13)
revelou que o termo mais frequente foi “COMERCIO”, mencionado por 18 participantes, seguido
por “SALARIO”, mencionado por 10 participantes ¢ “CALCULO”, mencionado por 9
participantes. Outros termos como “BANCO”, mencionado por 8 participantes, “VIAGEM”,
mencionado por 7 participantes, “RECEITAS”, mencionado por 5 participantes e “JOGOS”,
mencionado por 3 participantes, indicando uma ampla associa¢do da porcentagem com contextos
praticos e cotidianos.

Em relacdo as palavras relacionadas as aulas de porcentagem, “CALCULAR” foi o
termo predominante, mencionado por todos os participantes, seguido por “FRACAO”,
mencionado por 8 participantes. J4 as palavras “ESTATISTICA” e “EXPLICACAO” foram
mencionadas por igual nimero de participantes, totalizando 6 cada.

A predominéncia do termo “COMERCIO” entre as palavras associadas a porcentagem
indica que os estudantes percebem essa operagdo como uma ferramenta essencial para
atividades comerciais e financeiras do dia a dia, o que evidencia uma conexao pratica e
contextualizada com o conhecimento matematico. A frequéncia do termo “CALCULAR” como
a palavra mais citada nas situacdes da aula reforg¢a que os alunos reconhecem a importancia do

procedimento de calculo na compreensao desse conceito.
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Por outro lado, a associagio de palavras como “FRACAO”, “ESTATISTICA” e
“EXPLICACAO” sugere que os estudantes também relacionam porcentagem com outros
conceitos matematicos € com a necessidade de compreensao mais aprofundada e explicativa.

Esses resultados destacam a importancia do calculo e sua conexao pratica nas aulas de
porcentagem, indicando um caminho promissor para sua abordagem situada em sala de aula,
por meio de problemas praticos e aplicaveis a realidade dos estudantes.

As informacgdes coletadas evidenciam a necessidade de metodologias que incluam a
matematica no cotidiano dos estudantes, tornando-a mais acessivel e significativa. Nesse
contexto, a educagdo CTS se apresenta como uma alternativa promissora, pois incentiva uma
aprendizagem contextualizada e interdisciplinar (Gongalves; Santos; Chrispino, 2024). O
ensino de porcentagem pode ser explorado por meio de atividades que envolvam planejamento
financeiro, taxas de juros e analise de descontos, proporcionando aos alunos ferramentas para
lidar com situagdes reais de consumo e gestao de recursos.

Nos ultimos anos, a importancia de promover uma educagdo que va além da simples
transmissdo de conhecimentos cientificos tem sido amplamente reconhecida. A educacdo CTS
tem emergido como uma estratégia inovadora, voltada a estimular uma compreensdo mais
critica e reflexiva sobre o papel da ciéncia e da tecnologia no desenvolvimento social. Essa
perspectiva visa formar cidadaos capazes de compreender as implicagdes sociais, politicas e
éticas das inovagoes cientificas, promovendo uma alfabetizagdo que prepare para os desafios

do mundo contemporaneo. Nesse contexto,

Os estudos CTS tém por finalidade promover a alfabetizagdo cientifica
mostrando a ciéncia e a tecnologia como atividades humanas de grande
importancia social, por formarem parte da cultura geral nas sociedades
modernas. Trata também de estimular ou consolidar nos jovens a vocagao
pelos estudos da ciéncia e da tecnologia, mostrando com énfase a necessidade
de um juizo critico ¢ uma analise reflexiva bem embasada das suas relagoes
sociais (Bazzo; von Linsingen; Pereira, 2000).

Esse ponto de vista enfatiza a importancia da interdisciplinaridade, permitindo que os
alunos integrem diferentes campos do saber em suas aprendizagens. Nesse sentido, ¢ importante
destacar que: “Através da procura por um maior entendimento da construc¢ao social da ciéncia
e da tecnologia, o campo CTS foi sendo construido a varias maos, ganhando adeptos de
diferentes areas e se estabelecendo como um espaco essencialmente interdisciplinar”
(Gongalves; Santos; Chrispino, 2024).

Os autores supracitados enfatizam ainda que essa perspectiva deve vir acompanhada de
uma formacdo docente que incentive praticas pedagogicas inovadoras e colaborativas,

contribuindo para a formacao de cidadaos mais criticos e comprometidos no debate sobre os
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impactos da ciéncia e da tecnologia na vida cotidiana. Assim, a educagdo CTS ndo apenas
enriquece o curriculo escolar, como também fortalece a capacidade dos estudantes de atuar de

forma consciente e responsavel em um mundo em constante transformagao.

Figura 14 — Palavras relacionadas a porcentagem e as aulas de porcentagem
Palavras Relacionadas a Porcentagem Palavras Relacionadas as Aulas de Porcentagem
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Fonte: Autoria propria (2025).

As nuvens de palavras (Figura 14) apresentadas destacam as principais associagdes feitas
pelos participantes. Na primeira nuvem sobre “palavras relacionadas a porcentagem”, observam-
se termos como “COMERCIO”, “BANCO”, “CALCULO” e “SALARIO”, indicando a conexio
pratica da porcentagem com dareas financeiras e comerciais. J4 na segunda nuvem, referente as
“palavras relacionadas as aulas de porcentagem”, as palavras mais frequentes foram
“CALCULAR”, “FRACAO”, “EXPLICACAO” ¢ “ESTATISTICA”, evidenciando o foco nos
conceitos matematicos e nas aplicagdes durante o aprendizado. Essas visualizagdes tornam

evidente a relevancia da porcentagem no cotidiano e no contexto educacional.
5.2 ANALISE DOS RESULTADOS DA SEQUENCIA DIDATICA

A andlise qualitativa das aulas 1 e 2 foram conduzidas com base na metodologia da
analise de conteudo proposta por Bardin, permitindo uma categorizacgao estruturada dos dados
coletados. Ambas as aulas abordaram temas centrais que perpassam a pratica matematica e sua
relevancia na vida cotidiana dos alunos, sendo que algumas categorias apresentam interseg¢oes
significativas.

As interagdes dos alunos durante as aulas da sequéncia didatica baseada na educacao
CTS revelaram aspectos importantes sobre o ensino de matematica na EJA. Os resultados
evidenciam a relevancia de metodologias ativas e contextualizadas para tornar a matematica
mais expressiva e aplicavel ao cotidiano dos estudantes, que estd em consonancia com a ideia

de (Guerra; Costa; Melo, 2023), que destacam que essas metodologias permitem que os
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estudantes participem ativamente de seu processo de aprendizagem, promovendo um ambiente
colaborativo e investigativo.

Na aula 1, as categorias identificadas envolvem: a contextualiza¢do da porcentagem, o
impacto financeiro e de consumo, as dificuldades enfrentadas na aprendizagem matematica, a
aplicabilidade pratica da porcentagem e a reflexdo critica e tomada de decisdes. Esses topicos
destacam a necessidade de ancorar o aprendizado matematico em situagdes reais, enfatizando
como a porcentagem ¢ uma ferramenta essencial para a compreensao de cenarios financeiros.

Por sua vez, a aula 2 abrange categorias como: a compreensao do conceito de orgamento
familiar e planejamento financeiro, decisdes de gastos e o consumo consciente, o uso da
matematica e da tecnologia na gestdo financeira, os desafios enfrentados no planejamento
financeiro, reflexdo sobre estratégias para economizar e gerar renda extra, € o impacto do
planejamento financeiro na qualidade de vida. Esses topicos, integrados ao enfoque pedagdgico
CTS, atendem as necessidades de promover uma educagdo matematica que seja relevante,
situacional e voltada a transformacgao social, contribuindo para uma mudanca de postura na
aprendizagem e na pratica financeira dos estudantes da EJA.

A analise qualitativa da aula 1, da sequéncia didatica, foi concluida com base na Anélise

de Contetido de Bardin (2011). O material coletado foi categorizado nos seguintes eixos:

1. Contextualizacdo da porcentagem — Como os alunos associam o conceito a
situagoes cotidianas € noticias.

2. Impacto financeiro e consumo — Influéncia dos descontos e promogdes nas
decisoes de compra.

3. Dificuldades na aprendizagem matematica — Obstaculos enfrentados nos calculos
de porcentagem.

4. Aplicabilidade pratica da porcentagem — Como os alunos percebem a relevancia
do conceito para planejamento financeiro.

5. Reflexio critica e tomada de decisdo — Desenvolvimento da consciéncia financeira

e analise de necessidades versus desejos.

O Quadro 4 apresenta as cinco categorias elencadas a partir da aula 1:
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Quadro 4 — Andlise das Percepcdes e Aplicacdes da Porcentagem no Cotidiano dos Alunos

CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS
alunos mencionaram situac¢des cotidianas como compra , . oo
Os alunos onara §oes dianas O COMPTAS, 1 «J4 trabalhei com % ja fui vendedora e uso no
descontos, aplica¢des financeiras, orgamento familiar e . . i
3 estatisticas politicas meu dia a dia e quando vou fazer compras”.
CONTEXTUALIZACAO DA - " — " T —;
PORCENTAGEM Discussoes sobre porcentagem em noticias, como taxa de Em descontos, na politica, na matematica”.
desemprego, aumento de impostos e pesquisas eleitorais. “Todas as vezes que compro algo”.
Relacionamento da porcentagem com comércio eletronico e | “No dia a dia, no trabalho, no comércio,
compras em aplicativos como Shein e Amazon. supermercado, estatisca de futebol”.
Muitos alunos relataram que ja compraram produtos em “Sim, ja utilizei, inclusive compro na Amazon
promogao e entenderam o desconto. quando tem descontos”.
“Juntei dinheiro para pintar minha casa”.
IMPACTO FINANCEIRO E Alguns relatare::rcl)l rr(llurearss(i) r;nt}llil;szﬁiziepor descontos e As pessoas deceldirgl Ifss(‘;zrs ,(,) dinheiro onde tem
CONSUMO pram imp ' « PrOTogoss - .
Procuramos o lugar mais barato”.
. . “Ajuda a ndo cair em promogdes fake”.
Outros afirmaram que planejam suas compras e aproveitam \ :
. Ver se realmente ha desconto a ser aplicado ou
a porcentagem de desconto para economizar. X -
ser ¢ marking”.
“Minhaa dificuldade foi na matematica pois
tenho pucas habiliddes”.
. T R “Dificuldade de organizacdo e leitura, fazer
Dificuldades na multiplicagdo e divisdo, comprometendo os cziglculos’%
DIFICULDADES NA calculos de porcentagem. '

APRENDIZAGEM MATEMATICA

“Tenho dificuldade em aprender os calculos,
minha potencialidade é sobre entender de
descontos nas compras do dia a dia”.

Apesar das dificuldades, os alunos compreendem a
aplicagdo pratica da porcentagem.

“Eu entendi que € preciso subtrair uma
porcentaagem do valor original”.
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CATEGORIAS

EXPLICACAO

Erros frequentes na finalizagdo dos célculos, especialmente
no momento de transcrever o resultado.

APLICABILIDADE PRATICA DA
PORCENTAGEM

Alunos perceberam a importancia da porcentagem no
planejamento financeiro familiar.

“Ajudou na decisdo da compra”.
“Consciente: A porcentagem ¢ fundamental para
0 nosso cotidiano, como calcular descontos, taxas

de juros, entr outros”.
“Ajudou a economizar, para sobrar dinheiro para
mais coisas’.

Houve reconhecimento do impacto da Black Friday e
promogdes reais versus fraudulentas.

“Eu gosto mais na alimentagao e roupas”.
“Reduzir os com coisas desnecessarias e
economizar mais”.

(13 . 29
Me motiva a fazer as contas no mercado”.

Demonstragao de autonomia financeira e organizag¢ao para
compras planejadas.

“Entender o conceito de porcentagem ¢
essencial”.
“Em tudo que vamos fazer com or¢amento que
temos no desconto do dia a dia”.
“O célculo de porcentagem permitiu a Mariane
perceber que poderia comprar ambos 0s
produtos. E assim ela economizou e comprou por

2

fim”.

REFLEXAO CRITICA E
TOMADA DE DECISAO

Os alunos destacaram a importancia de entender a
porcentagem para tomar decisdes mais conscientes.

“Devem gastar com coisas necessarias”.
“E economiza nas contas e gastar menos”.
“Sempre ver o que é mais necessario no
momento’.

Reflexdes sobre a diferenca entre necessidade e desejo nas
compras.

“Consumo consciente significa pensar antes de
comprar. Evitar gastos desnecessarios e gastar
com coisas realmente importantes”.
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CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS

“O consumo consciente evita desperdicios e
gastos desnecessarios, direcionandos os recursos
para prioridades e objetivos importantes”.
“Evitar compras impulsivas, controllar os gastos

Discussdes sobre como calcular corretamente os descontos e reduzir o estresse”.
evitar compras impulsivas. “Evitando compras impulsivas, pesquisar precos,
pagar as contas em dias entre outros”.

Fonte: Autoria propria (2025).

A anélise dos dados evidencia que os alunos conseguem estabelecer relacdes entre o conceito de porcentagem e seu cotidiano, especialmente
em contextos de compras, orcamento familiar e noticias econdmicas. Entretanto, desafios na aprendizagem matematica, como dificuldades em
multiplicagdo e divisdo, comprometem a correta aplicagdo dos calculos percentuais. Observou-se que, embora muitos utilizem a porcentagem para
planejamento financeiro e tomada de decisdes conscientes, ha influéncias do consumo impulsivo e da falta de disciplina no controle orcamentério.
Além disso, a interligacdo entre matematica, tecnologia e economia foi reconhecida, demonstrando uma compreensao ampliada do tema. Por fim,
a necessidade de maior aprofundamento em estratégias de economia e geracdo de renda extra foram destacadas, evidenciando a importancia do
ensino da educacao financeira no contexto escolar.

A andlise qualitativa da aula 2, da sequéncia didatica, foi concluida com base na Analise de Conteudo de Bardin. O material coletado foi
categorizado nos seguintes eixos:

1. Compreensao do conceito de orcamento familiar e planejamento financeiro — Compreensao de organizar receitas e despesas.
Decisio de gastos e consumo consciente — Escolhas responsaveis na compra e uso do dinheiro.

Uso da matematica e da tecnologia na gestio financeira — Uso de ferramentas e calculos para controlar finangas.
Os desafios enfrentados no planejamento financeiro — evitar surpresas financeiras e manter o controle econémico.

Reflexio sobre estratégias para economizar e gerar renda extra— Técnicas para poupar e aumentar seus ganhos.

A O i

Impacto do planejamento financeiro na qualidade de vida — Uma boa gestao financeira promove seguranca ¢ bem-estar geral.
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O Quadro 5 apresenta as seis categorias elencadas a partir da aula 2:

Quadro 5 — Andlise das Percepcdes dos Alunos sobre Orcamento Familiar, Consumo Consciente e Planejamento Financeiro

CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS
Os alunos demonstraram entendimento de que o ,Or(;amento € vocé planejar seus gastos”.
planejamento financeiro é essencial para “E o planejamento de um sonho, um objetivo a ser alcancado”.
alcancar objetivos e garantir estabilidade “O planejamento pode ser um impacto positivo na vida de muitas pessoas.
economica. Familia com o planejamento financeiro estar preparada para o futuro”.
“E um planejamento que mostra quanto dinheiro a familia ganha e como
O conceito de or¢gamento familiar foi es§e dinheiro serd gasto™.
compreendido como um instrumento de controle | “E um guia de despesas, planejando os gastos e mantendo o controle”.
COMPREENSAO financeiro. “O planejamento pessoal auxiliara o individuo a ter o controle sobre os
DO CONCEITO DE seus gastos ™.
ORCAMENTO B . . . . ”
FAMILIAR E Alguns alunos relataram experiéncias pessoais, Comprei um celular e tive 30% de desconto saiu por 2100,00”.
PLANEJAMENTO indicando que j4 praticam o planejamento e “Comprei uma TV e tive 10% de desconto, saiu por 1400,00.
FINANCEIRO

percebem beneficios concretos, como a compra
de bens duraveis (casa, celular, moto, etc.).

“Comprei uma moto que a entrada era 2000,00 e tive um desconto de
600,00”.

Observou-se que os alunos entendem que a
organizagao financeira requer disciplina e
tempo.

“O planejamento afeta tipo, temos que trabalhar mais para podemos ter
um planejamento bom e com sucesso”.

“Meu desafio € ndo comprar no cartdo de crédito, abrir mao do lazer nos
finais de semana”.

“Fazer trabalho tempordrio. Reduzir o consumo em despesas nao
essenciais”.

Houve uma distingdo entre os que ja adotam
praticas de consumo consciente e aqueles que
ainda estdo desenvolvendo essa habilidade.

“Devem gastar com coisas necessarias’.
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CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS
“O consumo consciente evita desperdicios e gastos desnecessarios,
direcionando os recursos para prioridades e objetivos importantes”.
“Consumo consciente significa pensar antes de comprar. Evitar gastos
desnecessarios € gastar com coisas realmente importantes”.
Dgglsi%% ]]?:E Alguns alunos relataram que priorizam compras | “Nao! Sempre analiso se o item realmente estd em desconto”.
 vista ou apenas em promogdo para evitar | «Comurei; tive desconto, foi de um valor menor pagando & vista”
CONSUMO endividamento. pret, ’ pag '
CONSCIENTE
“As pessoas decidem gastar o dinheiro onde tem promogdes”.
Outros mencionaram que compram baseados em | «T4qa5 vezes quando vou fazer compras pergunto sobre quanto tem
necessidades e desejos, destacando a influéncia »
. ~ . desconto”.
social e das promogdes na tomada de decisdo. )
“Sempre que vou fazer compras pergunto, terei desconto”.
Um aluno apontou que, embora tenha habitos | “O maior desafio foi planejar tudo, tirar gastos desnecessarios, como
impulsivos de compra, estd tentando modificd- | Janche no meio da semana’’.
los.
“O papel da matematica ¢ muito importante”.
Os alunos reconheceram que a matematica é “A matematica nos ajuda a controlar melhor as nossas financias”.
fundamental para calcular e planejar gastos. | “A matematica estd em todo lugar, nas nossas despesas, no nosso tempo,
ela esta presente no nosso dia a dia”.

USO DA A ica atud eul . - oo
MATEMATICA E _matematica ajuda a calcular e organizar as finangas, a tecnologia
TECNOLOGIA NA facilita o controle por meio de aplicativos e ferramentas, e o impacto na

GESTAO sociedade se reflete em familia mais preparadas financeiramente”.

FINANCEIRA Identificaram a tecnologia como uma aliadano | «peggnalmente, eu utilizo aplicativo de finangas para controlar meus

controle financeiro, mencionando aplicativos de
organizacado financeira e compras online.

gastos e planejar meu orcamento”.

“A matematica ajuda nos célculos com despesas, tem controle com gastos
e etc. A tecnologia ajuda nas pesquisas em busca de app com promogoes,
lugares mais em conta e etc”.
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CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS
“Utilizo a tecnologia para encontrar produtos mais barato com custo
Alguns alunos relataram preferéncia por melhores™.
compras em plataformas digitais devido aos “Sim, ja utilizei, inclusive compro na Amazom quando tem descontos”.
descontos e a praticidade. “Matematica: calculos, comparagdes, planejamento. Tecnologia:
aplicativos, compras online, pagamentos digitais”.
Os alunos apontaram que o maior desafio & Ajustar'os gastos §em comprometer ?S despesas essc'anc1als .
manter a disciplina para economizar, “Imprevistos; dentista, consulta de vista, ndo s6 minha, mas dos meus
principalmente diante de imprevistos irmaos e etc”.
financeiros. “Todas as dificuldades de uma pessoa com um salario-minimo”.
DESAFIOS “Sempre ver o que ¢ mais necessario no momento”.
Alguns mencionaram que a pressdo social € o “N : : ~ e »
ecessidades, desejos, promocoes, opinides de outros, etc”.
ENFRENTADOS NO desejo por lazer dificultam a contencdo de B . . ! N P ¢ Ap . R
PLANEJAMENTO 2astos. Afeta assim, abri mao do que voc€ gosta, para conseguir o que vocé
FINANCEIRO quer”.
Uns poucos alunos compartilharam que, embora | “Trabalhar a mais (para ter horas extra). Alguns gastos que ndo estavam
reconheca a importancia de obter uma renda no or¢amento”.
complementar para alcangar algumas de suas | «\ 1o, major desafio vai trabalhar e economizar nas coisas de casa”.
metas, sente-se cansado para procurar essa o ] }
oportunidade. “Trabalho temporérios (horas extras) gastos impulsivos”.
“Se eu ndo conseguir atingir minha meta nesses 4 anos, tenho que fazer
REFLEXAO SOBRE | Alguns alunos sugeriram a busca por trabalhos outro planejamento e economizar mais”.
ESTRATEGIAS extras como solugdo para complementar a renda. | “Arrumar outro emprego”.
PARA “Embora seja possivel, qualquer coisa que tenha retorno lucrativo”.
ECONOMIZAR E
GER];A)?T%NDA Outros mencionaram a necessidade de ajustar os Ter controle e gestdo eficiente no orgamento”.

gastos, priorizando o essencial e reduzindo
supérfluos.

“E uma forma de torna melhor controle sobre as financas e comprar as
coisas com mais necessidade”.
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CATEGORIAS EXPLICACAO FALAS
Alguns ndo apresentaram solugdes claras, o que E sobre ter responsabllldade ﬁna'ncelra ) .
pode indicar falta de familiaridade com “Porque uma coisa leva a outra, ajudando a economizar”.
estratégias de geragdo de renda extra. “Listar todas as despesas”.
“Pode melhorar a qualidade de vida, a sensagdo de estar preparado para
o futuro, reduzindo a ansiedade e preocupacgdes, entre outros beneficios”.
A malolrla dos alunf(_)s compreendeu que um | «geonomizar garante maior estabilidade financeira, permite enfrentar
bom planejamento financeiro pode reduzir o | 31)yevistos com tranquilidade e viabilizar sonhos e metas a longo prazo”.
estresse e proporcionar estabilidade e seguranga. o o )
“Contribui de forma positiva, tanto para nosso bolso como para o meio
ambiente. Pois o consumismo exagerado gera problemas”.
“Ajuda as pessoas organizarem melhor os seus gastos, permitindo que elas
IMPACTO DO tenham mais controle, e isso resulta em menos estresse, conseguindo
PLANEJAMENTO Muitos destacaram que evitar compras pagar as contas erB dia, economizar para emergéncias, viagens, ou
FINANCEIRO NA . . . compras importante”.
impulsivas e adotar um consumo consciente
QUALIDADE DE . . PR o . T
VIDA melhora a qualidade de vida. Evita dividas, melhora a satide mental, garante uma boa velhice”.

“Ter uma seguranca financeira, e ter a tranquilidade de saber que ha
recursos disponiveis”.

Foi mencionada a importancia da educacgio
financeira desde cedo para garantir um futuro
mais tranquilo.

“Podemos melhorar a qualidade de vida de varias formas, como a saude
mental, controle das finangas, priorizacdo das despesas, economia para o
futuro, garantindo a qualidade de vida”.

“Proporciona a estabilidade e abre portas pra diversas oportunidades, além
de nos preparar para os altos e baixos”.

Fonte: Autoria propria (2025).
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O Quadro 5 exposto acima apresenta a analise dos dados coletados durante as atividades
desenvolvidas na aula 2, segundo a metodologia de Analise de Contetido de Bardin (2011). As
categorias identificadas englobam a compreensdao do conceito de or¢camento familiar e
planejamento financeiro, as tomadas de decisdes relacionadas ao consumo consciente, o papel
da matematica e da tecnologia na gestdo financeira, os desafios enfrentados na organizagado das
finangas pessoais € as estratégias para economia e geracdo de renda extra. As falas dos alunos
evidenciam que muitos reconhecem a importancia do planejamento financeiro e sua influéncia
na qualidade de vida, bem como a necessidade de evitar compras impulsivas e adotar praticas
mais conscientes de consumo. No entanto, ainda hé desafios na aplicagdo pratica desses
conceitos, sobretudo na disciplina para economizar ¢ no enfrentamento de imprevistos
financeiros.

A seguir, uma explanagdo das andlises das categorias estudadas tendo como base as

respostas dos alunos.

1. Contextualizagao da porcentagem e sua aplicacdo no cotidiano

Os alunos demonstraram compreensdo sobre o conceito de porcentagem, associando-o
a situagdes cotidianas como compras, descontos, planejamento financeiro e estatisticas
veiculadas na midia. A relagdo entre matematica e contexto social ¢ um dos pilares da educacao
matematica critica, conforme destacado por (Pinheiro; Silva; Santos Junior, 2007), ao

afirmarem que:

A Educacdo Matematica, em seu sentido critico, intenciona contribuir para
preparar os alunos para a cidadania, estabelecendo a matematica como uma
ciéncia que analisa as caracteristicas criticas de relevancia social, favorecendo
a compreensdo dos mecanismos sociais existentes para que ele, enquanto
cidadao, possa dispor deles ou lutar para consegui-los, a fim de transformar a
realidade em que esta inserido.

A ideia central ¢ que a Educagcdo Matematica, quando adotada de forma critica, busca
preparar os alunos para que se tornem cidaddos informados e capazes de interpretar e intervir
na sociedade. Isso envolve ndo apenas o dominio de técnicas e teorias matemadticas, mas
também a habilidade de entender e questionar como esses conhecimentos impactam a vida
social, politica e econdmica.

Dessa forma, os alunos sdo encorajados a usar seu conhecimento matematico para
identificar e responder a problemas sociais, promovendo mudangas que contribuam para a

transformagao da realidade em que vivem (Pinheiro et al., 2022). O objetivo ¢ que os estudantes
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desenvolvam uma postura critica e reflexiva, capaz de analisar sua propria posi¢ao na sociedade
e participar ativamente na constru¢do de um futuro mais equitativo e justo. A matematica deve
ser vista como um instrumento de empoderamento, ressaltando a necessidade de uma formacgao
integral que capacite os alunos a se posicionarem criticamente diante das diversas realidades
que enfrentam (D'Ambrosio, 1996).

Sobre a Educagao Matematica Critica, segundo Skovsmose (2001b, 2007 apud Pinheiro,
Silva; Santos Junior, 2007), promove-se uma educacdo que possibilita a interpretacdo da
realidade social e politica. Dessa forma, quando os alunos associam a porcentagem a noticiarios
econdmicos € sociais, eles demonstram um entendimento mais amplo sobre a importancia do
conceito matematico na sociedade. Assim sendo: “Skovsmose (2001b, 2007) ressalta que o
objetivo principal da Educagdo Matematica Critica ¢ possibilitar aos alunos a interpretacdo da
realidade, de forma que eles tenham condi¢des de organizarem-se para intervir no contexto
social e politico em que estdo envolvidos” (Pinheiro, Silva; Santos Junior, 2007).

A EMC tem como objetivo ajudar os alunos a conhecerem e analisarem as dinamicas
sociais que os cercam, permitindo que se organizem e intervenham de forma consciente e
informada. Assim, a educacdo matematica torna-se um meio de autonomia, onde os estudantes
ndo apenas aprendem matematica, mas também desenvolvem uma consciéncia questionadora
que os prepara para serem agentes ativos na sociedade.

Ao citar Skovsmose (2007), os autores reforgam a importancia de uma abordagem
educacional que une o conhecimento matematico a uma compreensao profunda das questdes
sociais, mostrando que a EMC ¢ fundamental para formar cidaddos criticos que possam
contribuir para um mundo mais justo e equitativo.

A importancia da educacdo CTS ¢ amplamente destacada por Skovsmose (2007) e
Pinheiro, Silva e Santos Junior (2007), que sustentam que o ensino da matemadtica deve

transcender a mera memorizacao de férmulas e procedimentos. Nesse universo, afirmam que:

Como docentes da area de Matematica, na busca de subsidios para o ensino-
aprendizagem de tal conhecimento, acreditamos que o enfoque CTS possa
contribuir ndo s6 para entender o desenvolvimento desse saber, como também
para quebrar a concepgao tradicional e positivista do ensino (Pinheiro, Silva;
Santos Junior, 2007).

A educacdo CTS, ndo apenas promovem uma compreensdo mais profunda dos
conteudos matematicos, mas também incentivam a participagdo ativa ¢ o envolvimento dos
alunos nas questdes sociais que afetam suas vidas e suas comunidades, refletindo a
possibilidade de constituir uma comunicagdo matematica que tem implicagdes sociais e

inclusivas (Pinheiro et al., 2022).
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Dessa forma, a educagdo ndo é apenas um meio de adquirir habilidades técnicas, mas
uma ferramenta estratégica para a transformacao social e para a constru¢ao de um futuro mais

humano e sustentavel.

2. Impacto financeiro e consumo consciente

Os dados revelaram que os alunos utilizam a porcentagem para tomar decisdes de
compra, mas nem sempre compreendem a estrutura matematica por tras dos descontos. Muitos
relataram compras impulsivas, influenciadas pela presenca do simbolo de porcentagem em
promogoes.

Skovsmose (2014, p. 110) destaca que “a educagdo matematica se ocupa também da
preparagao para o consumo, € podemos refletir sobre a responde-habilidade social nesse caso”.
O autor evidencia um aspecto crucial da educacdo matematica ao relaciond-la com a vida
cotidiana, especificamente no contexto do consumo ¢ da tomada de decisdes financeiras. A
educagdo matematica desempenha um papel fundamental ao preparar os alunos para situagdes
praticas da vida real, como tomar decisdes de consumo, incluindo entender conceitos como
porcentagens, juros, descontos e pregos, que sdo essenciais para navegar no mercado e fazer
escolhas informadas (Guerra; Costa; Melo, 2023). Por exemplo, ao ensinar os alunos a
calcularem um desconto de 20% em um produto, ndo apenas se ensina matematica, mas também
se fornece uma habilidade pratica que pode impactar suas finangas pessoais.

O termo “responde-habilidade” sugere uma combina¢do de responsabilidade e
capacidade de resposta, nesse contexto, a educagdo matematica deve nao apenas capacitar os
alunos a fazerem calculos, mas também promover uma compreensao mais profunda do papel
da matematica nas decisdes do dia a dia, uma vez que isso significa também consumir de forma
responsavel (Skovsmose, 2014).

Levando isso em conta, o ensino da matematica ligado ao consumo pode conduzir a uma
maior equidade social, os alunos, independentemente de seu contexto socioecondmico, t€m
acesso a uma educagdo matematica que enfatiza o planejamento financeiro e a analise critica
do consumo, eles podem se tornar cidaddos mais informados e ativos (Knijnik, 1997). Esta
situagdo ¢ fundamental para promover uma sociedade onde todos tenham o poder de participar
efetivamente da economia e contribuir para um desenvolvimento social mais equitativo.

Esse ponto ¢ reforcado por Nascimento e von Linsingen (2006), quando fazem

referéncia a problematizagao abordada por Paulo Freire, afirmando que:
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Problematizar, para Paulo Freire, vai muito além da ideia de se utilizar um
problema do cotidiano do educando para, a partir dele, introduzir conceitos
pré-selecionados pelo educador. A problematizagdo deve ser um processo no
qual o educando se confronta com situagdes de sua vida diaria,
desestabilizando seu conhecimento anterior e criando uma lacuna que o faz
sentir falta daquilo que ele ndo sabe (Nascimento; Von Linsingen, 2006, p.
104).

Freire (1975) critica abordagens educacionais que utilizam problemas praticos apenas
como pontos de partida para ensinar conceitos pré-estabelecidos pelo educador. Em vez disso,
ele defende que a problematiza¢do deve ser um processo interativo, no qual o educando nao ¢
apenas um receptor passivo de conhecimento, sendo assim, a educacdo deve provocar uma
verdadeira reflexdo critica a partir das experiéncias e questdes reais dos educandos. A pratica
de problematizar ajuda os educandos a confrontar suas realidades e desafios, tornando o ensino
mais relevante e em conexdo com as experiéncias pessoais dos alunos (Nascimeto; von
Linsingen, 2006).

Ao confrontar os alunos com situagdes que desafiem suas suposigdes € conhecimentos
prévios, como, por exemplo, a utilizacdo da porcentagem ao avaliar precos com desconto em
uma compra, o ensino torna-se um meio de provocar uma reflexao profunda. Essa experiéncia
pratica, em que o aluno precisa calcular quanto estd economizando e entender se a promogao
realmente representa uma vantagem financeira, desestabiliza seu conhecimento anterior sobre
valores e precos. Essa desestabilizacdo é essencial para que o educando reconheca que seu
entendimento do mundo pode ser limitado ou parcial, estimulando-o a questionar suas decisdes
e a se tornar mais critico em sua abordagem as compras, desenvolvendo assim habilidades
matematicas fundamentais para sua vida cotidiana (D’ Ambrosio, 2018).

A sequéncia didatica incentivou os alunos a refletirem sobre a Black Friday e outras
campanhas promocionais, evidenciando que a reflexdo sobre o posicionamento desses
fendmenos econdmicos permite que os estudantes desenvolvam uma postura mais consciente
diante do consumo. Segundo Sbrana (2017), isso se deve ao fato de que: “A matematica nao
deve ser considerada apenas um instrumento de calculo, mas sim uma ciéncia que interage com
a realidade social”.

A autora supracitada enfatiza que a matematica vai além de simples operagdes e
formulas; ela deve ser vista como uma ferramenta critica que pode ajudar a compreender e
analisar questdes sociais, culturais e econdmicas. Dentro do contexto de consumo consciente,
1Ss0 sugere que a matematica pode ser utilizada para a analise de dados, permitindo que os
consumidores avaliem precos, promog¢des € orcamentos pessoais, fazendo escolhas mais

instruidas (Skovsmose, 2014).
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A matematica, quando compreendida em um contexto social e cultural mais amplo, pode
auxiliar na investigacdo de decisdes que vao além do preco, incorporando aspectos éticos,
ecologicos e sociais (Fiorentini, 2005). Essa abordagem permite uma interpretacao critica sobre
publicidade e marketing, capacitando os consumidores a reconhecerem estratégias que

incentivam o consumo eXcessivo.

3. Dificuldades na aprendizagem matematica

Os estudantes relataram dificuldades na aplicagao da porcentagem devido as limitagdes

em operagdes matematicas basicas, como multiplicacdo e divisdo. Essa situacdo reflete a

necessidade de um ensino que resgate e reforce conceitos matematicos fundamentais. Nessa
situagao:

O professor deve procurar resgatar as relagdes existentes na realidade que

possam criar condigdes alternativas, visando a compreensdo e intervengao

nesse contexto social onde o conhecimento ¢ produzido. Tal situacao pode ser

estabelecida a partir da criagdo de processos emancipatérios, que visam dar a
pesquisa um carater educativo e cientifico [...] (Mendes, 2009, p. 124).

O autor destaca a importancia de os professores reconhecerem e valorizarem as
experiéncias e realidades dos alunos como ponto de partida para o ensino. Ao “resgatar as
relacdes existentes”, o professor busca compreender o contexto social e cultural de seus alunos,
o que pode, por sua vez, facilitar a criagdo de “condigdes alternativas” da aprendizagem
(Mendes, 2009). Isso significa que, em vez de impor contetidos de forma isolada, o educador
deve contextualiza-los, tornando-os relevantes e aplicaveis a vida dos estudantes.

Além disso, Mendes (2009) sugere que, por meio da implementacdo de “processos
emancipatdrios”, que promovem a autonomia e a criticidade entre os alunos, a pesquisa pode
se tornar ndo apenas um veiculo de aquisicdo de conhecimento, mas também um meio de
transformagao social. Esses processos permitem que o aprendizado seja mais profundo e
significativo, contribuindo para uma formagdo que va além da simples memorizagdo,
promovendo um carater educativo que envolva reflexdo, analise e aplicagdo pratica (Gadotti,
2014).

Em resumo, a ideia central ¢ que o ensino deve ser contextualizado e relacionado as
vivéncias dos alunos, com o intuito de promover um aprendizado ativo e transformador, que
estimule tanto a compreensao quanto a intervencao social (Freire, 2013).

Dessa forma, a compreensdo e a efetividade do conhecimento sdo potencializadas

quando o aluno ndo apenas decora informacgdes, mas se envolve ativamente em processos de
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criacdo e reflexdo. Demo (1992, p. 56) exemplifica essa ideia ao afirmar que: “O aluno ndo leva
para a vida o que decora, mas o que cria por si mesmo”. Isso refor¢a a necessidade de um ensino
que valorize a construcao do conhecimento de forma ativa e autdbnoma.

D'Ambrosio (2005) argumenta que a educagdo matematica deve ir além do ensino
mecanicista; ela deve estimular o pensamento critico, contribuindo para a formagao cidada dos

estudantes. Diante disso, D’ Ambrosio (2005, p. 118) declara:

A adog@o de uma nova postura educacional €, na verdade, a busca de um novo
paradigma de educagdo que substitua o ja desgastado ensino-aprendizagem,
que ¢ baseado numa relacdo obsoleta de causa-efeito. Procura-se uma
educacdo que estimule o desenvolvimento de criatividade desinibida,
conduzindo a novas formas de relagdes interculturais.

O autor supracitado discute a necessidade de adotar uma nova abordagem educacional
que substitua o modelo tradicional de ensino-aprendizagem, descrito como “desgastado”. Esse
modelo, por ser baseado em uma relacao de causa e efeito, muitas vezes trata o aluno como um
receptor passivo de informagdes, focando na memorizacao e na reproducao do contetido, sem
estimular a reflexdo critica ou a aplicagdo do conhecimento em contextos variados (Santos,
2022).

A proposta ¢ valorizar uma educacdo que incentive a criatividade ‘“desinibida”,
permitindo que os alunos explorem suas ideias, experimentem e desenvolvam solucgdes
inovadoras, a0 mesmo tempo em que promove relagdes interculturais, preparando-os para
interagir e se conectar com diversas culturas e contextos sociais (D’ Ambrosio, 2005).

Nesse sentido, o ensino da porcentagem, inserido em contextos reais, pode ser um
caminho eficaz para superar essas dificuldades, pois permite que os alunos compreendam a

relevancia pratica da matematica em suas vidas cotidianas.

4. Orcamento familiar e planejamento financeiro

A aula 2 enfatizou a importancia do planejamento financeiro, € os alunos reconheceram
seu impacto na estabilidade econdmica e na qualidade de vida. Skovsmose (2014, p. 111)
destaca que: “Se adotadssemos uma concepg¢ao mais ampla de consumo, que incluisse as praticas
de ler e trabalhar informag¢des expressas em nimeros, entdo uma matematica do consumir
poderia ser pensada em termos de uma cidadania funcional”.

No contexto do autor referenciado, a matematica refere-se ndo apenas as habilidades
técnicas para realizar operagdes matematicas, mas também a um entendimento mais profundo

sobre como essas habilidades se aplicam em contextos da vida real, especialmente em praticas
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de consumo, planejamento financeiro e na cidadania ativa. A ideia é que a matematica capacite
os individuos a interagirem com informagdes numéricas, avaliar a relevancia dessas
informacodes e tomar decisoes informadas que impactem sua vida e a da sua comunidade.

Inspirando-se nas ideias de Fiorentini (2011) sobre a EMC, pode-se afirmar que esse
pensamento enfatiza a relagdo entre o planejamento financeiro, a estabilidade economica e a
qualidade de vida, promovendo uma reflexdo sobre como esses aspectos interagem e
influenciam as experiéncias cotidianas dos individuos.

Ao reconhecer que decisdes financeiras informadas podem levar a uma vida mais estavel
e satisfatoria, os alunos sdo motivados a ver a matematica como uma ferramenta que pode
impactar diretamente suas vidas e comunidades.

Nessa perspectiva, Skovsmose (2014) sugere que a “matemacia do consumir” deve ser
entendida dentro de um aspecto mais amplo de cidadania, em que a capacidade de ler e
interpretar informagdes numéricas se torna fundamental para a participagdo ativa na sociedade,
implicando que os individuos ndo apenas consumam, mas também compreendam as
implicacgdes de suas decisdes de consumo e possam agir conforme um conjunto de valores que
considera o bem-estar coletivo.

A necessidade do pensamento questionador torna-se evidente em diversas situagdes do
cotidiano, especialmente ao abordar temas como orgamento e planejamento financeiro. Essa
habilidade capacita os alunos a tomar decisoes esclarecidas sobre consumo e gestao financeira,
enquanto o ensino de ciéncias € crucial para formar individuos que compreendem e aplicam
conceitos cientificos de forma critica e reflexiva, estendendo sua andlise a questdes de ciéncia,
tecnologia e impactos sociais, o que lhes proporciona os recursos necessarios para fazer
escolhas responsaveis que afetam suas vidas e a sociedade (Tenreiro-Vieira; Marques Vieira,
2016).

Fazendo uma analogia a esse pensamento, Nascimento e Von Linsingen (2006, p. 113)
afirmam que: “Ou seja, temos que pensar em que medida o ensino de ciéncias ajuda a formar
cidaddos que tenham assegurado o exercicio pleno de seus direitos e deveres em sociedade”.

Os autores citados ressaltam a importancia da educagdo cientifica na formagdo de
cidaddos ativos. Isso significa que os alunos devem ser incentivados a participar plenamente da
vida civica, exercendo seus direitos (como o direito a informagao, a saude, a um meio ambiente
saudadvel) e cumprindo seus deveres (como o respeito as normas sociais € a participacdo em
decisdes que afetam suas comunidades). Uma apresentagdo central da educacdo em ciéncias ¢é
a promoc¢do do pensamento critico. O ensino de ciéncias deve permitir que os alunos

desenvolvam habilidades de questionamento e avaliagdo de informagdes, além de
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compreenderem as implicagdes éticas e sociais das decisdes cientificas e tecnologicas,
preparando-os para se posicionarem de forma responsavel em debates publicos (Gongalves;
Santos; Chrispino, 2024).

Os relatos dos alunos evidenciaram que, mesmo aqueles que ja praticavam alguma
forma de planejamento financeiro, aprimoraram sua compreensao sobre a gestdo de recursos e
identificaram estratégias para evitar gastos desnecessarios. Esse processo ¢ fundamental para a
proposta de educagdo defendida por D’Ambrésio (2005), que enfatiza a importancia da
constru¢do do conhecimento em uma perspectiva holistica e integrada com o ambiente social e
cultural, promovendo crescimento pessoal e responsabilidade em relacdo ao contexto em que
se vive. O autor explica que: “A teorizacdo e elaborag¢do de um sistema de explicagdes € o que
geralmente chamamos saber ou simplesmente conhecimento. Na verdade, conhecimento ¢ o
substrato do comportamento. Vida € a¢do, e comportamento € conhecimento sdo a esséncia de
se estar vivo” (D’ Ambrosio, 2005).

D’ Ambrésio (2005) destaca que o conhecimento serve como base, ou substrato, para o
comportamento humano. Isso sugere que nossas a¢des e decisdes ndo sdo aleatdrias; elas sdo
fundamentadas no que sabemos e compreendemos sobre o mundo. A ideia de que “vida é agdo”
reforca a nogdo de que a existéncia humana é marcada por atividades e interagcdes constantes.

Portanto, tanto o conhecimento quanto o comportamento sdo essenciais para a
experiéncia de vida, pois cada um influencia o outro em um ciclo continuo. Nesse sentido, o
conhecimento ndo ¢ apenas uma equipagem, mas uma parte integrante do ser humano,
moldando ndo apenas como agimos, mas também como interpretamos € interagimos com o

mundo ao nosso redor.

5. Decisoes de gastos conscientes e seu impacto no planejamento financeiro e na qualidade

de vida

O planejamento financeiro ¢ uma ferramenta essencial para alcancar uma vida
equilibrada e sauddvel, pois ndo apenas orienta o gerenciamento de recursos, mas também gera
impactos significativos na qualidade de vida dos individuos e familias.

De acordo com as falas coletadas, ¢ evidente que os alunos reconhecem a importancia
de tomar decisdes de gastos conscientes e como essas decisoes influenciam diretamente seu
planejamento financeiro.

Os alunos evidenciaram que um bom planejamento pode ser um agente transformador,

permitindo que as familias se preparem para o futuro e evitem dividas decorrentes de compras
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impulsivas. A capacidade de antecipar necessidades e elaborar estratégias de consumo
consciente ressalta a necessidade de um olhar critico sobre as despesas diarias, levando a uma
maior seguranca financeira e a um estado de tranquilidade mental. Alguns Alunos mencionam
que evitar compras desnecessarias ndo apenas previne o estresse financeiro, mas também
favorece a realizagdo de sonhos, como adquirir bens ou enfrentar imprevistos.

Além disso, a compreensdo de que o consumo consciente implica pensar antes de gastar
evidencia uma maturidade em relagdo ao manejo do dinheiro. Essa reflexdo prévia sobre os
gastos nao apenas facilita o pagamento de contas em dia, mas também promove espago para
economias destinadas a emergéncias, futuras viagens ou até mesmo a realizagao de projetos de
vida.

A inter-relagdo entre educagdo matematica e a pratica de planejamento financeiro ¢
crucial para preparar os alunos para um papel ativo e consciente na sociedade. Nesse ponto de

vista:

A Educagdo Matematica, em seu sentido critico, intenciona contribuir para
preparar os alunos para a cidadania, estabelecendo a matematica como uma
ciéncia que analisa as caracteristicas criticas de relevancia social, favorecendo
a compreensao dos mecanismos sociais existentes para que ele, enquanto
cidaddo, possa dispor deles ou lutar para consegui-los, a fim de transformar a
realidade em que esta inserido (Pinheiro; Silva; Santos Junior, 2007, p. 3).

Os autores mencionados consideram a esséncia da EMC (Educagdo Matematica
Critica), que transcende a simples instru¢ao em numeros e operagdes, visando a capacitagao
dos alunos como cidaddos ativos e conscientes. Ao afirmar que a educagdo matematica
“intenciona contribuir para preparar os alunos para a cidadania”, destacam um objetivo
fundamental: a formagdo de individuos que nao apenas dominem habilidades técnicas, mas que
também compreendam a aplicagdo dessas habilidades nos desafios sociais que os cercam.

Neste contexto, a matematica ¢ apresentada como uma ciéncia que auxilia no estudo de
caracteristicas criticas de relevancia social. Ou seja, ao aprender matematica, os alunos
adquirem ferramentas para entender e investigar questdes que afetam suas vidas e comunidades,
como desigualdade social, distribuicdo de recursos e impacto das decisdes financeiras. Isso esta
intimamente relacionado ao desenvolvimento de competéncias que permitem ao aluno
questionar e agir sobre a realidade em que estd inserido (Guerra; Costa; Melo, 2023).

A relagdo entre o contexto abordado pelos alunos e o entendimento de Pinheiro, Silva e
Santos Junior (2007) e de Guerra, Costa e Melo (2023) se estabelecem na necessidade de
integrar o conhecimento matematico a situacdes reais e relevantes, fazendo com que o

aprendizado matematico se torne um veiculo para a transformagao social. Isso capacita os
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alunos a tomar decisdes informadas que ndo apenas impactem suas vidas individuais, mas
também contribuam para a luta por uma sociedade mais justa e equitativa. Assim, a EMC
promove ndo so6 a habilidade de calcular, mas também a formagdo de uma consciéncia critica
que instiga o aluno a atuar como agente de mudanga em sua realidade social.

Nesse contexto, os alunos parecem conectar o controle financeiro ndo apenas a
beneficios praticos, mas também a uma melhoria geral em sua saide mental e emocional, onde

a segurancga financeira se traduz em qualidade de vida.

6. Desafios enfrentados no planejamento financeiro

A realiza¢do de um planejamento financeiro eficaz ¢ essencial para a estabilidade e o
bem-estar financeiro, especialmente em um contexto de constantes variagdes econdmicas e
custos de vida crescentes (Guerra; Costa; Melo, 2023). Um planejamento bem estruturado
permite que os individuos estabelecam metas, controlem gastos € tomem decisdes informadas
que conduzam a uma vida financeira saudavel, no entanto, concretizar um planejamento de
sucesso ¢ repleto de desafios. Fatores como gastos imprevistos, tentagdes de consumo e a
necessidade de equilibrar renda e despesas podem tornar essa tarefa bastante complexa,
exigindo disciplina e um entendimento profundo das préprias finangas. Dessa forma, muitos se
deparam com barreiras que dificultam a implementacdo de um planejamento que traga os
beneficios desejados.

Os alunos relataram vivenciar uma série de dificuldades ao tentarem gerenciar suas
financas pessoais: Um dos principais desafios ¢ planejar os gastos e eliminar despesas
desnecessarias, como lanches durante a semana (relato de um aluno). Além disso, a tentagao de
utilizar o cartdo de crédito e a necessidade de renunciar a momentos de lazer nos finais de
semana complicam ainda mais o controle financeiro (relato de uma aluna).

A realidade de muitos deles € marcada pelas limitagdes financeiras tipicas de quem vive
com um saldrio-minimo, o que torna ainda mais dificil ajustar os gastos sem comprometer as
despesas essenciais. Imprevistos, como consultas médicas e a compra de medicamentos,
frequentemente desestabilizam um planejamento previamente feito (relato de um aluno).

A necessidade de equilibrar um trabalho temporario, que pode incluir horas extras, € os
gastos impulsivos também configura um desafio significativo. Contudo, muitos reconhecem
que um planejamento adequado pode proporcionar um controle sobre a vida financeira,

contribuindo para uma sensagdo de calma e organizagdo nas suas rotinas.
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Quando pensamos na importancia de ligar a teoria a pratica, especialmente em um
contexto educacional, essa conexdo torna-se ainda mais evidente. A matematica, por sua
natureza, ¢ uma disciplina que muitas vezes ¢ ensinada de forma abstrata, o que pode dificultar
o entendimento e a aplicacdo dos conceitos por parte dos alunos, ¢ essencial que eles vejam a
relevancia da matematica em suas vidas didrias, utilizando-a como uma ferramenta para
resolver problemas praticos, como os desafios financeiros que ja discutimos (Knijnik, 1997).
De acordo com esse cenario, entende-se que: “Toda teorizacdo se da em condicdes ideais e
somente na pratica serdo notadas e colocadas em evidéncia certos pressupostos que nao podem
ser identificados apenas teoricamente. Isto €, partir para a pratica ¢ como um mergulho no
desconhecido” (D'Ambrosio, 1996, p. 79).

D’ Ambrosio (1996) enfatiza que a teoria tem limitagdes que precisam ser reconhecidas
e que a aprendizagem deve ser ativa, permitindo que os alunos se tornem participantes em vez
de receptores passivos. Enfrentar a pratica como uma incerteza desenvolve resiliéncia e prepara
os estudantes para os desafios, destacando a importancia da integracdao entre teoria e pratica,
onde a teoria serve como suporte para a aplicacao pratica.

Essa relagdo enriquece a compreensdo do conhecimento tedrico e pode levar a novas
ideias, sendo fundamental que o aprendizado esteja conectado com o mundo real para engajar
os alunos de forma mais profunda. Nesse contexto, a matematica, frequentemente percebida
como abstrata, ganha vida quando os estudantes interagem com problemas do mundo real que
exigem suas habilidades matematicas (Fiorentini, 2011). Essa abordagem pratica ndo apenas
refor¢a a aprendizagem, mas também prepara os alunos para enfrentar desafios reais de maneira
mais eficaz, reafirmando que a pratica ¢ essencial para solidificar o conhecimento teodrico

adquirido.

7. Uso da matematica e tecnologia na gestao financeira

A relag@o entre matematica e tecnologia também emergiu como um aspecto relevante
na discussdo. Os alunos destacaram o uso de aplicativos para controle financeiro, evidenciando
como as ferramentas digitais podem auxiliar na organiza¢ao econdmica pessoal.

A era digital em que vivemos transforma continuamente a maneira como interagimos
com o conhecimento, tornando o aprendizado da matemadtica mais relevante do que nunca
(Lorenzato, 2021). A habilidade de compreender e aplicar conceitos matematicos nao € apenas
essencial para a resolugdo de problemas académicos, mas também desempenha um papel

crucial na vida cotidiana dos individuos. Nesse sentido, ¢ fundamental que os estudantes



108

reconhegam a importancia dessa disciplina na forma¢do de um pensamento critico ¢ na
complexidade das responsabilidades sociais que enfrentam diariamente. Dessa forma, pode-se
afirmar que: “O conhecimento matematico ¢ necessario para todos os estudantes, seja por sua
grande aplica¢do na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de
cidaddos criticos e cientes de suas responsabilidades sociais” (Brasil, 2018, p. 265).

Os autores supracitados apontam a relevancia do conhecimento matematico em dois
aspectos fundamentais: sua aplicacao pratica na sociedade contemporanea e seu papel formador
de cidadaos criticos. Em um mundo cada vez mais influenciado pela tecnologia, a matematica
se torna um meio indispensavel para compreender e interagir com as inovagdes digitais: Por
exemplo, a andlise de dados, a programagdo e a modelagem matemadtica sdo habilidades
essenciais para lidar com informagdes que permeiam diversas esferas da vida cotidiana, como
economia, saude e meio ambiente (Skovsmose, 2014).

Além disso, a educagdo matematica fomenta o desenvolvimento do pensamento
analitico, ao incentivar os estudantes a resolverem problemas complexos e a avaliar
informacdes de maneira logica e fundamentada. Nessa condig¢do, a combinacao da matematica
e tecnologia ndo apenas prepara os alunos para o mercado de trabalho, mas também os capacita
a serem cidaddos conscientes e responsaveis, capazes de tomar decisoes esclarecidas em uma
sociedade marcada por constantes mudangas e desafios (Pinheiro et al., 2022).

Assim, o dominio da matematica, aliado ao uso de tecnologias digitais, contribui para
formar uma populagdo mais critica e participativa, pronta para enfrentar as demandas do século
XXI.

Realizando um paralelo a esse pensamento, na area da matematica e suas tecnologias
para o Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) redige sobre a transi¢ao do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio, exigindo uma continuidade no uso de tecnologias,
que ja foram abordadas anteriormente no aprendizado dos alunos. No Ensino Fundamental, os
estudantes comecam a desenvolver habilidades relacionadas ao uso de midias digitais e
tecnologias de informag¢do e comunicagdo (Brasil, 2018). Ao chegarem ao Ensino Médio, essa
base deve ser aprofundada, integrando as novas tecnologias ao curriculo, de modo que os alunos
possam utiliza-las de maneira critica e criativa. Assim, ¢ importante que a educagdo reconhega

a relevancia das experiéncias tecnologicas dos alunos ao longo de sua formagao. Desse modo:

Quando a realidade ¢ a referéncia, ¢ preciso levar em conta as vivéncias
cotidianas dos estudantes do Ensino Médio, envolvidos, em diferentes graus
dados por suas condi¢des socioecondmicas, pelos avangos tecnoldgicos, pelas
exigéncias do mercado de trabalho, pela potencialidade das midias sociais,
entre outros (Brasil, 2018, p. 528).
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O documento normativo especifica a importancia de contextualizar a educagdo para o
Ensino Médio, levando em consideragdo a realidade dos estudantes. Essa perspectiva ¢
fundamental na compreensdao da CTS, que busca integrar conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos de maneira que se relacionem com as vivéncias didrias dos alunos (Bazzo; von
Linsingen; Pereira, 2000).

Varios aspectos se alinham a educagdo CTS, incluindo diretrizes que promovem um
ensino que considere o contexto dos alunos, que seja interdisciplinar e fundamentado em temas
relevantes e em questdes problematicas que refletem suas experiéncias diarias (Cortez et al.,
2024). Baseando-se nas propostas de von Linsingen (2004), reconhecemos que a educagao
tecnologica voltada para alunos da EJA deve considerar suas condi¢des socioecondmicas e
culturais, promovendo uma concepgao interdisciplinar que integra conhecimentos cientificos,
tecnologicos e sociais. Dessa forma, busca-se ampliar a participagdo social, estimular o
pensamento critico e desenvolver competéncias capazes de responder as demandas do seu

contexto social e econdémico.

8. Reflexio sobre estratégias para economizar e gerar renda extra

Guiando-se pela perspectiva de D’ Ambrosio (1996), que destaca a importancia de uma
educagdo critica e informada, entende-se que estratégias para economizar ¢ gerar renda extra
sdo essenciais em um mundo financeiro marcado pela incerteza e pelas constantes variagdes de
custos. Nesse contexto, desenvolver uma abordagem consciente e planejada em relagdo as
financas pessoais torna-se imprescindivel, sobretudo quando as despesas podem facilmente
ultrapassar a renda.

As falas dos alunos revelam um profundo senso de responsabilidade financeira e uma
visdo pragmatica em relacdo a gestdo de seus recursos. Essas reflexdes transmitem ndo apenas
uma preocupagdo com o presente, mas também um planejamento cuidadoso para o futuro,
evidenciando a relevancia de se tornar autdbnomo e sustentavel financeiramente.

Ao expressar a necessidade de elaborar novos planejamentos caso suas metas nao sejam
atingidas, os alunos demonstram uma mentalidade proativa e resiliente, alinhada a visao de
Freire (2011b) de que a autonomia e a reflexdo critica sdo essenciais para a transformagao da
realidade. Eles reconhecem que o caminho para a estabilidade financeira pode exigir ajustes
constantes e adaptagdes ao longo do tempo, praticas que refletem a ideia freiriana de aprender
a exercer a liberdade por meio de a¢des conscientes e responsaveis, sobretudo em um contexto

onde imprevistos financeiros sdo comuns.
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Além disso, a disposicdo para buscar renda extra ou reduzir gastos revela uma
compreensdo critica da relagdo entre receita e despesa. Ao considerar a possibilidade de
trabalhos temporarios ou horas extras, os alunos nao apenas exploram suas opgoes profissionais,
mas também refletem sobre como suas decisdes financeiras afetam diretamente suas vidas e as
de suas familias. Esse aspecto de busca ativa por solu¢des conjuga habilidades matematicas
essenciais, como planejamento orcamentario e gestdo de dinheiro, com a vivéncia pratica de
suas situagdes cotidianas.

Essas falas também refletem a necessidade de desenvolver uma educacao matematica
que nao se limite ao espaco da sala de aula, mas que dialogue diretamente com a realidade dos
alunos, reconhecendo seus saberes culturais e situando o aprendizado em contextos sociais
relevantes. Ao integrar a matematica com a gestdo financeira, podemos promover um ensino
que seja ndo apenas tecnicamente pedagogico, mas também culturalmente acessivel, ajudando
os estudantes a desenvolverem um olhar critico e transformador sobre seus desafios cotidianos,
em consonancia com o entendimento de Knijnik (2001) de uma educacdo que emancipa e
promove a inclusao social.

Assim, a reflexdo dos alunos da EJA acerca de estratégias para economizar e gerar renda
extra ressoa com a importancia da matematica aplicada a sua realidade, promovendo ndo apenas
o aprendizado, mas também a formagdo de cidaddos mais indagadores e preparados para
enfrentar os obstaculos financeiros que surgem ao longo da vida.

Essa conexao evidencia um ponto crucial na discussdo sobre educagdao matematica, que

menciona:

Ha um consideravel estranhamento entre a Matematica académica (oficial, da
escola, formal, do matematico) e a Matematica da rua, e o problema nao ¢
apenas que a academia ignore ou desautorize a rua, mas também que a rua
ignora e desautoriza a Matematica académica, fato que €, na maior parte dos
casos, mal compreendido e ndo considerado seriamente na Educacdo
Matematica, embora seja um fato de grande alcance (Lins, 2004, p. 93-94).

Lins (2004) evidencia a significativa distancia entre a matematica académica e a pratica
matematica vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano, apontando que a educa¢do matematica
tradicional ndo consegue reconhecer nem incorporar essas experiéncias, deixando de
estabelecer uma conexao essencial entre o contetdo ensinado e as habilidades matematicas que
fazem parte do dia a dia dos estudantes. A critica de que ¢ necessaria uma abordagem
pedagogica que valorize os saberes informais dos alunos reflete a concepcao de Freire (1994)
de que a educagdo deve partir das experiéncias de vida dos oprimidos e seus conhecimentos

prévios. Para Freire (1994), a educagdo ndo deve ignorar as realidades praticas e cotidianas em
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que os alunos estdo inseridos, pois esses saberes representam um recurso fundamental para a
constru¢do de uma pedagogia libertadora.

Ao apontar para o estranhamento e a alienagao que muitos alunos sentem em relacao a
matematica ensinada na escola, o autor referenciado implica um chamado a reflexdo e a
mudanga nas praticas educacionais, visando uma educacdo mais inclusiva e conectada com a
vida real dos estudantes.

A visdo que conecta a matematica ao cotidiano dos alunos da EJA ¢ essencial para uma
aprendizagem expressiva e detalhada, alinhada as ideias de Fiorentini (2011) sobre a
importancia de situar a matematica em contextos sociais e reais, promovendo uma compreensao
que ultrapasse a abstrag@o e incentive a interagdo com a propria realidade.

Ao alinharmos os contetidos matematicos com situagdes praticas, como estratégias para
economizar ¢ gerar renda, conseguimos nao apenas despertar o interesse dos alunos, mas

também fortalecer sua capacidade critica diante dos desafios que enfrentam na vida diéria.

9. Reflexao critica e tomada de decisiao

A reflexdo sobre a diferenca entre necessidade e desejo foi um dos pontos mais
significativos da sequéncia didatica. Os alunos passaram a analisar suas decisdes de compra
com mais critério, evitando promogdes enganosas € planejando melhor seus gastos. Os
conteudos matematicos devem emergir das necessidades e interesses dos alunos, sendo meios
e ndo fins em si mesmos (Mendes, 2009). Esse pensamento esta conectado a interpretacdo de
Paulo Freire (2011a), que valoriza o didlogo e a contextualizagdo do conhecimento e,
consequentemente, a educacdo CTS, que instiga a reflexdo, o pensamento critico e a tomada de
decisdo. Embora Freire nunca tenha utilizado a palavra CTS, sua pedagogia, de forma indireta,
trabalha esses principios, promovendo uma formacgao critica e consciéncia social.

Sendo assim: “Tanto o enfoque CTS quanto o método de investigacdo tematica proposto
por Freire rompem com o tradicionalismo curricular, uma vez que a sele¢do de contetdos se da
a partir da identificacdo de temas que contemplem situagdes cotidianas dos educandos”
(Nascimento; Von Linsingen, 2006, p. 108).

Os autores apontados referem-se a critica feita ao modelo tradicional de ensino,
particularmente no campo das ciéncias. O enfoque CTS ¢ uma abordagem de ensino que visa
integrar os contetidos cientificos a realidade social dos estudantes, ressaltando a importancia de

refletir sobre os impactos sociais, éticos e ambientais das praticas cientificas e tecnologicas,
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promovendo uma compreensdo critica, fundamentada e socialmente responsavel do
conhecimento (Bazzo; Von Linsingen; Pereira, 2000).

De acordo com Nascimento € Von Linsingen (2006), o método da investigacao tematica,
conforme proposto por Freire, demanda que os educadores considerem os interesses,
necessidades e realidades dos alunos, promovendo uma aprendizagem baseada em temas
relevantes as experiéncias dos estudantes, o que favorece a conexdo emocional e intelectual
com o conteudo.

Os autores referidos acima sugerem que tanto o enfoque CTS quanto o método de Freire
desafiam as praticas tradicionais de ensino, que muitas vezes sao baseadas em curriculos rigidos
e conteudos descontextualizados.

Tanto o enfoque CTS quanto o método de Freire adotam uma maneira diferente de
selecionar os conteudos das aulas, enfatizando a importancia de identificar e explorar temas que
sejam pertinentes as experiéncias diarias dos alunos. Dessarte, Amorim ¢ Melo (2023, p. 3)
declaram: “A filosofia educacional de Paulo Freire aproxima-se do ensino CTS na questao da
participagdo social em processos decisorios”. Isso significa que o aprendizado ndo € apenas
sobre memorizar conceitos cientificos, mas sim sobre compreender como esses conceitos se

aplicam e impactam a vida cotidiana.

5.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA RODA DE CONVERSA

A roda de conversa realizada com os estudantes da EJA teve como objetivo explorar
suas percepgoes sobre a importancia da matematica no cotidiano, com énfase no conceito de
porcentagem. A atividade buscou estimular reflexdes sobre como esse conhecimento se aplica
a situagdes praticas do dia a dia, bem como identificar desafios enfrentados no processo de
aprendizagem e estratégias que possam tornar o ensino mais relevante e envolvente.

Os bons resultados presentes nas avaliacdes sobre a importancia da porcentagem
sugerem que estratégias pedagogicas que destacam a aplicagdo pratica desse conteido podem
ser bem aceitas pelos alunos, alinhando-se a ideia de que a aprendizagem se torna mais
significativa quando os conhecimentos matematicos estdo relacionados as experiéncias e
contextos dos estudantes, conforme discutido na perspectiva de Skovsmose (2014) sobre a
construcao de sentido na educacao matematica.

Gadotti (2014) defende uma educagao que ndo apenas informa, mas que forme cidadaos

criticos e capazes de questionar e transformar a sociedade. Ao desenvolver habilidades criticas,

os educandos aprendem a analisar as informagdes que recebem e a tomar decisdes informadas,
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contribuindo para uma participagdo mais ativa na vida democratica. Ao enfatizar a aplica¢ao
pratica dos contetidos, especialmente aqueles que impactam diretamente a vida cotidiana, como
a matematica financeira e a cidadania, a educagao popular incentiva os alunos a estabelecerem
uma relagdo dialdgica entre o que aprendem e suas proprias experiéncias, promovendo uma
compreensdo mais profunda de suas necessidades e desafios sociais. Essa abordagem, conforme
ensina Freire (1994), valoriza o protagonismo do estudante na constru¢do do conhecimento,
tornando-o um sujeito ativo na transformagdo de sua realidade.

Apresentamos os resultados obtidos a partir das respostas dos participantes, organizados
em analises quantitativas e qualitativas. Inicialmente, sdo discutidos os dados numéricos
relativos as respostas fechadas, seguidos pela andlise das percepgdes expressas nas respostas
discursivas. A interpretacdo desses achados possibilita compreender melhor o papel da
matematica no contexto da EJA e embasar estratégias pedagdgicas mais alinhadas as
necessidades dos estudantes.

A analise das respostas a questao “Quao importante vocé acha que é aprender sobre
porcentagem?” permitiu identificar a percepgdo dos participantes sobre a relevancia desse
conhecimento no contexto da EJA. Os resultados indicam que a maioria dos participantes
reconhece a importancia do aprendizado sobre porcentagem, com predominancia das respostas
“Fundamental para a vida”, “Muito importante”, “Indispensavel”, ¢ “Extremamente
importante”, reforcando a percep¢ao de que esse conhecimento estd diretamente relacionado
a resolucdo de problemas praticos, como controle financeiro, planejamento de compras e
interpretacao de informacgdes quantitativas no dia a dia. A categoria “Fundamental para a
vida” foi mencionada em 4 casos (23,5%), evidenciando que uma parcela significativa dos
respondentes considera esse conhecimento essencial para a vida cotidiana. Da mesma forma, a
opcdo “Muito importante” foi assinalada por 4 participantes (23,5%), seguida por
“Indispensavel”, com 3 respostas (17,6%). A opcao “Extremamente importante” também
se destacou, sendo escolhida por 2 participantes (11,8%).

Por outro lado, algumas respostas refletem uma percep¢do menos enfatica, mas ainda
relevante, sobre o tema. A opcao “Importante” apareceu em 3 respostas (17,6%), enquanto
“Importante em algumas situa¢des” foi mencionada apenas uma vez (5,9%). Esses dados
sugerem que, embora a maioria reconhega a importancia da porcentagem, ha diferengas na
intensidade dessa percepcao entre os participantes.

Esses achados destacam a necessidade de metodologias pedagdgicas que enfatizem a
aplicacdo pratica da matematica no cotidiano dos estudantes da EJA. De acordo com Guerra,

Costa e Melo (2023), estratégias que articulam os conceitos matematicos em situacdes reais
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tém o potencial de fortalecer o envolvimento dos alunos e tornar o aprendizado mais intenso,
alinhado as suas experiéncias e necessidades.

Existe uma correlacao dessa ideia com o que argumenta D’ Ambrosio (2018), que aborda
a importancia de resolver problemas praticos como parte fundamental da educacdo matematica.
O autor aponta também que a matematica deve ser contextualizada em situag¢des do cotidiano
dos alunos, enfatizando que os problemas ‘“realmente reais” estdo fora das “gaiolas”
educacionais tradicionais e nao devem ser meramente inventados ou descontextualizados pelos
professores. O autor afirma ainda que, ao envolver os alunos em problemas praticos e reais, a
educacdo matematica se torna mais significativa e acessivel, ajudando os estudantes a verem a
aplicacdo dos conceitos matematicos em suas vidas e contextos sociais, considerando as
experiéncias unicas de cada aluno (D’ Ambrosio, 2018).

A andlise das respostas a questdo “Quais sio as maiores dificuldades que vocé
enfrenta ao aprender sobre porcentagem?”, considerando o total de 17 alunos, revelou uma
diversidade de percepgdes quanto aos desafios no aprendizado desse conceito matematico. Os
resultados mostram que a categoria “Nenhuma dificuldade” foi a mais frequente, relatada por
6 alunos (35,3%), sugerindo que uma parcela consideravel dos participantes ndo encontra
obstaculos relevantes ao aprender sobre porcentagem. No entanto, uma parte expressiva dos
respondentes relatou enfrentar dificuldades de diferentes intensidades. A opc¢ao “Dificuldade
média” foi assinalada por 5 alunos (29,4%), seguida por “Dificuldade moderada” e
“Dificuldade alta”, ambas mencionadas por 2 participantes (11,8%). Além disso, a categoria
“Muita dificuldade” apareceu em uma resposta (5,9%), e “Dificuldade muito baixa” foi
mencionada por 1 aluno (5,9%).

A distribui¢do das respostas indica que, embora uma parte dos estudantes consigam
compreender a porcentagem sem grandes dificuldades, hd um grupo consideravel que enfrenta
desafios moderados a elevados. Isso refor¢a a necessidade de adotar métodos de ensino
diferenciados para tornar esse conteudo mais acessivel e significativo. A predominancia de
dificuldades médias e moderadas sugere que muitos alunos poderiam se beneficiar de
abordagens mais praticas e contextualizadas, enquanto os casos de “Dificuldade alta” e
“Muita dificuldade” indicam a necessidade de suporte adicional para alguns estudantes.

Esses achados evidenciam a importancia de metodologias ativas e aplica¢des praticas
no ensino da porcentagem, alinhadas ao contexto da EJA, considerando a perspectiva de
Lorenzato (2021), que destaca a relevancia de envolver o estudante como protagonista do seu
processo de aprendizagem, promovendo a compreensdo importante por meio de atividades

contextualizadas e dialogicas.
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Esse contexto esta intimamente ligado ao que argumenta Fiorentini (2011), que discute
a importancia de respeitar a diversidade cultural e social dos alunos e de desenvolver praticas
pedagogicas que promovam a inclusao e a participagdo ativa dos estudantes. Essa abordagem
valoriza a vida e os conhecimentos prévios dos alunos, especialmente na EJA, reconhecendo a
importancia de adaptar conteudos as suas realidades e experiéncias de vida. Nesse sentido,
Freire (2011b) reforga a necessidade de uma pedagogia que respeite e utilize as experiéncias do
educando como ponto de partida para o processo de aprendizagem, promovendo uma pratica
educativa dialdgica, interativa e fundamentada.

A andlise das respostas a questdo “Como vocé avaliaria a importancia da matematica
no seu cotidiano?”, revelou que a categoria “Fundamental para a vida” foi a mais recorrente,
mencionada por 6 alunos (35,3%), evidenciando que uma parcela significativa dos
participantes considera a matematica um componente essencial para as atividades cotidianas. A
opc¢do “Muito importante” apareceu em 4 respostas (23,5%), seguida por “Importante”,
escolhida por 3 alunos (17,6%). Além disso, a categoria "Indispensavel" foi assinalada por 2
alunos (11,8%), enquanto “Extremamente importante” também obteve 2 mencoes (11,8%).

A predominancia de respostas que classificam o aprendizado aplicado como
“Indispensavel”, “Fundamental para a vida”, “Extremamente importante” e “Muito importante”
demonstra que os alunos da EJA reconhecem a relevancia de contetidos que tenham impacto
direto em sua rotina e auxiliem na tomada de decisdes. A presenga de respostas como
“Importante” em algumas situagdes sugere que alguns estudantes podem perceber a
aplicabilidade do conhecimento de forma mais restrita a contextos especificos.

Os achados reforcam a necessidade de procedimentos de ensino que priorizem a
conexao entre teoria e pratica, possibilitando que os alunos visualizem a utilidade do que
aprendem em sala de aula em suas vidas didrias. Segundo Mendes (2009), aulas dindmicas
centradas na problematizagdo, investigagdo e andlise de contextos socioculturais ativam os
estudantes e favorecem a sua compreensdo do conhecimento. Dessa forma, estratégias como
ensino baseado em problemas reais, atividades contextualizadas e a interdisciplinaridade podem
contribuir para um ensino mais significativo e alinhado as necessidades dos estudantes da EJA.

Dando sequéncia a essa linha de raciocinio, Skovsmose (2014, p. 116-117) defende que,
“E importante analisar toda forma de racionalidade matemética por intermédio de reflexdes. E
importante refletir sobre a matemadtica, incluindo todo tipo de ag¢do da qual ela pode fazer parte”.

Ele sustenta que o ensino da matematica ndo deve ocorrer de maneira isolada, mas sim
em associa¢ao com outras areas de conhecimento e situagdes cotidianas, possibilitando que os

alunos reconhegam a relevancia pratica dos conceitos matematicos em suas proprias vidas.
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A analise das respostas a questao “O quanto vocé acha importante aprender algo em
sala de aula de modo que isso seja aplicado na sua vida e que te ajude a tomar uma
decisdo?”, indica que a categoria “Importante” foi a mais mencionada, aparecendo em 4
respostas (23,5%), seguida pelas categorias “Muito importante” ¢ “Fundamental para a
vida”, ambas com 3 mencdes (17,6%) cada. Além disso, “Indispensavel” foi escolhida por 2
alunos (11,8%), mesma frequéncia observada para “Extremamente importante” e
"Essencial". A opcdo "Importante em algumas situacdes' foi registrada por 1 aluno (5,9%).

A predominancia de respostas que classificam o aprendizado aplicado como
“Indispensavel”, “Fundamental para a vida”, “Extremamente importante” e “Muito importante”
evidéncia que os estudantes da EJA reconhecem a alta relevancia de contetidos que tém impacto
direto em sua rotina e que podem contribuir significativamente na tomada de decisdes. Essas
respostas refletem uma percepcdo de que o conhecimento aplicado ao cotidiano € bastante
relevante para o desenvolvimento de autonomia e para lidar com situacdes praticas. Por outro
lado, a presenga de respostas como "Importante em algumas situagdes" indica que alguns alunos
percebem a aplicabilidade do conteido de maneira mais restrita a contextos especificos,
sugerindo necessidades diferenciadas de abordagem pedagodgica para atender as diversas
percepgoes de utilidade e relevancia do conhecimento.

Dentro do contexto dos achados apresentados, que destacam a importancia de praticas
pedagbgicas que conectem a matematica a situacdes reais, essa ideia reverbera de forma
significativa, conforme defendem autores como Knijnik (1997), D’Ambrosio (2018),
Skovsmose (2014) e Mendes (2009).

O uso de metodologias interdisciplinares € o ensino baseado em problemas sociais
permite que os alunos nao apenas aprendam conceitos tedricos, mas também os apliquem em
situacdes praticas do cotidiano (Mendes, 2009) e Lorenzato (2021). Essa abordagem, segundo
(Bazzo, et al., 2003), ndo apenas torna o aprendizado mais envolvente e significativo, mas
também fortalece o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas.

A andlise das respostas a questao “Quao relevante vocé considera que a matematica
¢ para entender problemas sociais e encontrar solucdes praticas?”, denota que a categoria
“Essencial” foi a mais mencionada, com 5 respostas (29,5%), evidenciando que quase um
ter¢o dos participantes vé a matematica como um elemento fundamental para analisar e
solucionar problemas do cotidiano e da sociedade. A opcao “Indispensavel” foi assinalada por
3 alunos (17,6%), enquanto “Fundamental para a vida” também apareceu em 3 respostas
(17,6%), reforcando a percep¢do de que a matematica tem um impacto direto na vida das

pessoas. Além disso, a categoria “Relevante em algumas situa¢des” foi escolhida por 2 alunos



117

(11,8%), “Muito relevante” por 1 aluno (5,9%) ¢ “Extremamente relevante” por 1 aluno
(5,9%). A opcao “Relevante” foi mencionada 1 vez (5,9%).

A andlise dos resultados da pesquisa revela que a maioria dos participantes consideram
a que a categoria “Essencial” foi a mais mencionada, indicando que os alunos percebem a
matematica como uma ferramenta fundamental para analisar e resolver questdes do cotidiano e
da sociedade. A presenca das categorias “Indispensavel” e “Fundamental para a vida”, reforgam
essa percepcdo de que a matematica possui um impacto direto na vida dos individuos,
contribuindo para a compreensao e enfrentamento de desafios concretos. Ja as respostas que
indicam uma aplicabilidade mais restrita, como “Relevante em algumas situagdes”, sugerem
que uma parcela dos estudantes percebe a importancia da matematica em contextos especificos,
embora nao a considerem universalmente imprescindivel. As respostas mais reservadas, como
“Muito relevante” e “Extremamente relevante”, apresentaram valores baixos, o que pode
indicar que a maioria dos participantes atribui um nivel elevado de relevancia a matematica,
mas hd uma pequena minoria que lhe concede uma importancia maxima ou que a vé como
relevante apenas em situagdes pontuais. Esses resultados evidenciam uma percepgao
generalizada de que a matematica ¢ uma ferramenta essencial na compreensao e resolucdo de
problemas sociais, embora existam variagdes no nivel de compreensio dessa percepcao, ou na
valorizacao da disciplina entre os estudantes. Nesse contexto, reconhecer o papel do ambiente

cultural e social na aprendizagem da matematica se mostra fundamental, como destacado em,

A contextualizacdo € essencial para qualquer programa de educagdo de
populagdes nativas e marginais, mas ndo menos necessaria para as populagdes
dos setores dominantes, se quisermos atingir uma sociedade com eqiiidade ¢
justica social (D’ Ambrosio, 2005, p. 17).

O autor mencionado argumenta que a compreensdo e valorizacdo do conhecimento
matematico s6 podem ser efetivamente alcangadas quando seu ensino estd conectado ao
contexto cultural, social e historico de cada grupo. Assim, essa abordagem ¢ primordial para
promover a equidade e a justica social, pois evita a imposi¢ao de uma visao tinica e universalista
que possa alienar ou diminuir a identidade cultural de diferentes grupos.

Portanto, a promog¢do de uma educacdo matematica situada ¢ fundamental para
fortalecer essa percep¢do e assegurar que ela seja efetivamente compreendida e valorizada por
todos os grupos, contribuindo para uma sociedade mais consciente de seu potencial
transformador.

A andlise qualitativa das respostas dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

sobre as questdes propostas na roda de conversa permite identificar percepg¢des sobre a
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matematica, suas dificuldades, motivagcdes e impactos no cotidiano. A seguir, 0s principais

temas emergentes foram organizados no Quadro 6:

Quadro 6 — Temas emergentes sobre questdes propostas na roda de conversa

Questio Principais Percepcoes Exemplos das Respostas

“Em todos os momentos da vida, a
Controle de despesas e compras matematica se faz presente, como

por exemplo nas despesas didrias”.

“No meu cotidiano faz muita
diferenca, pois trabalho em
Calculo e organizagdo no trabalho cozinha na organizagdo de

alimentos, quantidades de pessoas,

Importiancia da Matemitica no com alimentos em desconto”.

Cotidiano “Melhora a qualidade de vida, cria
Planejamento financeiro um fundo de emergéncia e permite

investir”.

“A tecnologia facilita o
conhecimento matematico para a
Uso na tecnologia e transporte sociedade, a cada dia tudo esta
mais avangado e a criagdo de

novos metodos surger”.

“Meu motivo de aprender
matematica ¢ para mim auxiliar no
meu trabalho, pois preciso usar

Relacionamento com o trabalho muito célculos”.
“Por conta do trabalho que os
problemas sejam comparativos aos
problemas do cotidiano”.

“Para saber planejar nossas coisas
e também ndo ficar para traz, pois

Motivagiio para Aprender Autonomia e seguranga financeira tem gente se aproveitando de
. uem ndo sabe e passa o troco
Matematica q I,),
errado”.

“A motivagdo vem de ver a
Uso pratico e cotidiano complicacdo pratica de controlar
finangas”.

“O que mais me motiva ¢ a
sabedoria de aprender e usar para
Gosto pela disciplina toda a vida, pois é muito essencial,
gosto muito da forma como meu

professor explica”.

“Minha dificuldade foi na
Dificuldades especificas matematica, pois tenho poucas

Dificuldades e Potencialidades habilidades”.

nas Atividades Realizadas “Tenho dificuldade em aprender

os calculos, minha potencialidade
¢é sobre entender de descontos nas
compras do dia a dia”.

Compreensdo dos calculos
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Questio

Principais Percepcoes

Exemplos das Respostas

Fatores emocionais e cognitivos

“Dificuldades: compreensao, falta
de interesse, ansiedade”.

Potencialidades

“Potencialidade: colaboracgdo,
aplicacdo real”.

Uso da Matematica em

Tecnologias e Aplicativos

Uso de aplicativos para compras €
finangas

“Utlizar a tecnologia para
encontrar produtos mais baratos
com custos melhores”.

Planejamento e controle financeiro

“Pessoalmente, eu utilizo
aplicativos de finangas para
controlar meus gastos e planejar
meu orgamento’.

Comparagédo de pregos e
planejamento financeiro

“Sim, ja utilizei, inclusive compro
na amazom quando tem desconto”.

Matematica como Ferramenta

para Tomada de Decisoes

Controle de orcamento pessoal

“Ajuda a saber quanto posso
gastar de acordo com minha
renda”.

Calculo de descontos e juros

“Sim, sempre uso a calculadora
para as taxas de juros quando
compro no cartdo”.

Planejamento de compras

“Ajuda, pois sabemos que vamos
encontrar os mesmos produtos
com pregos diferentes, e sempre
iremos optar por o que cabe no
nosso bolso”.

Experiéncias Pessoais com a
Matematica, Especialmente a

Porcentagem

Compras com desconto

“Comprei uma TV onde o valor
AP: era 2000,00 ¢ AV ficou
1800,00 com desconto de 200,00
reais”.

Erro por falta de pesquisa de
pregos

“Sim, hoje comprei uma bola no
camelo de rua, ele me vendeu a
25,00, sendo que entrei em uma
lojinha e estava de 15,00, por eu
ndo pesquisar acabei gastando
10,00 a mais”.

Planejamento financeiro para
grandes compras

“Eu mim planejei durante 3 anos
para a reforma da minha casa, pois
precisei economizar para a minha
reforma”.

Calculo de financiamento

“Impactos significantes em
detalhes simples, nas questdes de
desconto, quando ¢ 50% do valor

vocé paga a metade do item. Ja
aconteceu varias vezes em minha
vida”.

Fonte: Autoria propria (2025).
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A analise qualitativa das respostas obtidas na roda de conversa evidencia que os alunos
da EJA compreendem a importidncia da matemadtica para sua vida cotidiana e profissional,
embora enfrentam desafios no aprendizado. A matematica ¢ vista como uma ferramenta
essencial para o planejamento financeiro, compras, organizacio no trabalho e uso de
tecnologias. Além disso, muitos utilizam conhecimentos matematicos para tomar decisdes
mais conscientes sobre gastos, investimentos e financiamentos.

As dificuldades relatadas pelos estudantes da EJA abrangem uma variedade de fatores,
desde aspectos emocionais e cognitivos até o dominio limitado de conceitos basicos. No
entanto, ¢ importante destacar que esses alunos demonstram grande interesse por estratégias
pedagdgicas mais praticas, interativas e conectadas ao seu cotidiano e contexto de vida.
Sugestdes como o uso de atividades dinamicas, a integragdo entre diferentes disciplinas e o
ensino baseado em problemas reais t€ém sido apontados como formas eficazes de aumentar o
engajamento, tornando a aprendizagem mais significativa e motivadora. Nesse sentido, refletir
sobre a natureza da aprendizagem e a organizacdo dos conteudos ¢ fundamental para
desenvolver praticas educativas que atendam as necessidades especificas dessa populacdo. Essa

perspectiva € reforcada por Freire (2001, p. 13) quando ele diz:

Os conteudos, os objetivos, os métodos, os processos, 0s instrumentos
tecnologicos a servigo da educagdo permanente, estes sim, ndo apenas podem
mas devem variar de espago a espago, de tempo a tempo. A ontologica
necessidade da educagdo, da formagdo a que a Cidade, que se torna educativa
em func¢do desta mesma necessidade, se obriga a responder, esta € universal.
A forma como esta necessidade de saber, de aprender, de ensinar ¢ atendida é
que ndo ¢ universal.

Aqui, Freire (2001) destaca a importancia de adaptar os contetidos e os instrumentos as
condi¢des especificas de cada espaco e tempo, reconhecendo que a educagio deve responder as
necessidades culturais, politicas e sociais de cada contexto. Essa ideia refor¢a a necessidade de
uma abordagem pedagoégica flexivel e esclarecida, o que pode incluir o uso de tecnologias
acessiveis.

Diante dessas expectativas, ressalta-se a importancia das aplicacdes pedagogicas que
valorizem e integrem as experiéncias de vida dos alunos da EJA, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, motivador e que fortalega a autonomia do estudante. Investir em
formagdo de professores para metodologias ativas, que priorizem a contextualizacdo dos
conteudos e o uso de tecnologias educacionais acessiveis, pode potencializar o alcance dessas
estratégias. Além disso, politicas publicas que assegurem recursos materiais, suporte

psicoldgico e tempo adequado de aprendizagem sdo essenciais para superar as dificuldades e
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ampliar o engajamento dos alunos, contribuindo para a formag¢do de uma compreensdo mais

profunda e Util da matematica em suas vidas.

5.4 ANALISE DOS RESULTADOS DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE
MATEMATICA

A entrevista foi conduzida para avaliar a sequéncia didatica “O uso da porcentagem no
cotidiano dos estudantes”, identificar os recursos metodologicos adotados pelo professor para
o ensino de matematica na EJA, e verificar a correlacao entre a BNCC e a educacao CTS no
ensino dessa tematica. O professor entrevistado possui 15 anos de experiéncia no ensino de
matematica, sendo 12 a 13 anos dedicados a EJA. Sua trajetdria inclui atuagdo em diferentes
segmentos da educagdo basica, permitindo-lhe uma visdao ampla das necessidades dos alunos.
Ao longo dos anos, identificou que um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes da
EJA ¢ a descontinuidade nos estudos, com muitos retornando apds longos periodos afastados
da escola, alguns por mais de 30 ou 40 anos.

Os alunos da EJA s3o descritos como motivados e persistentes, porém, encontram
dificuldades relacionadas a carga horaria extensa de trabalho, dificuldades cognitivas e auséncia
de contato prévio com conceitos matematicos. O professor destaca que, devido a essas
limitacdes, ¢ fundamental adaptar as estratégias de ensino, tornando-as mais aplicadas e

intensas, respeitando o ritmo e as experiéncias individuais dos estudantes.

O mais interessante da EJA, eu vejo, é a dedicagdo, a for¢a de vontade. Muitos
estavam parados ha mais de 30, 40 anos. Ja peguei alunos que voltaram a
estudar depois de muito tempo porque tinham o sonho de terminar pelo menos
o Ensino Médio (Professor Entrevistado', 2024).

Na pratica, a EJA frequentemente lida com estudantes que, por multiplas razdes sociais
e econdmicas, tiveram seu percurso escolar interrompido e agora buscam reconquistar o direito
ao conhecimento. Essas experiéncias de interrupcdo muitas vezes reforcam estruturas de
exclusdo, dificultando sua integragao plena no curriculo formal. Como Knijnik (2001) observa,
“os processos sociais muitas vezes excluem do acesso ao conhecimento grandes parcelas da
populacdo, aquelas muitas vezes nomeadas, impropriamente, minorias”.

Esses obstaculos representam ndo apenas barreiras pedagdgicas, mas também desafios

de reconhecimento cultural e social, exigindo estratégias que promovam uma inclusdo que va

! Para destacar a fala do professor sera grafada em italico para diferenciar das citagdes diretas dos autores
citados.
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além da simples presenca no espago escolar, valorizando as experiéncias e¢ saberes desses
sujeitos e combatendo as desigualdades que perpetuam sua exclusdo.

Sobre a tematica da dificuldade com a matematica, conforme destacado por (Guerra;
Costa; Melo, 2023), diversos fatores contribuem para as dificuldades enfrentadas pelos alunos

na aprendizagem da matematica, especialmente na Educacdo de Jovens e Adultos, incluindo:

A matemadtica ¢ uma disciplina que muitas vezes ¢ encarada com receio e
desinteresse por parte dos estudantes da EJA. Isso pode ser atribuido a
diversos fatores, como a falta de base solida em conceitos matematicos, a
dificuldade de compreensdo de abstragoes e a falta de motivacao para aprender
(Guerra; Costa; Melo, 2023, p. 6).

Guerra, Costa e Melo (2023), destacam que esses fatores contribuem para que os
estudantes tenham uma relagdo negativa com a disciplina, o que torna ainda mais importante
buscar estratégias de ensino que envolvam esses aspectos para promover uma aprendizagem
mais efetiva e motivadora.

A sequéncia didatica sobre o uso da porcentagem no cotidiano foi considerada altamente
adequada, pois trata de um contetido essencial para a realidade dos alunos. O professor destacou
a relevancia da tematica, ressaltando que a selecdo dos conteudos para a EJA deve priorizar

topicos que possuam aplicabilidade pratica e imediata, dado o tempo reduzido para o ensino.

O assunto é importantissimo para eles. Eu sempre tento selecionar assuntos
que realmente vdo precisar, vao utilizar. Pois o tempo é curto, ndo da para
passar todo o conteudo de matemdatica (Professor Entrevistado, 2024).

Isso ¢ fundamental, pois, ao alinhar o contetido matematico as experiéncias cotidianas
dos alunos, ele aumenta a relevancia do aprendizado. Nesse sentido, Fiorentini (2005) afirma

que:

O saber matematico passa a ser visto como um saber socio-cultural que ¢
produzido nas relagdes e praticas sociais, € pode expressar-se de multiplas
formas, sendo uma delas a forma académica formal (Fiorentini, 2005, p. 6).

O autor supracitado enfatiza que a matematica se manifesta de varias formas, incluindo
aquelas relacionadas as experiéncias diarias dos alunos, tornando o aprendizado mais
significativo ao conectar o conteudo as suas vidas. Dessa forma, ao entender a matematica como
um saber cultural e social, o ensino pode valoriza-la como uma ferramenta para compreender e
atuar no mundo ao redor, promovendo uma aprendizagem mais conectada com o cotidiano dos

estudantes.



123

Quando os estudantes percebem que o que estdo aprendendo ¢ util e aplicavel, o
interesse e a participacdo nas discussdes e atividades aumentam, tornando o processo de
aprendizagem mais ativo e apreciavel.

Fazendo uma andlise desse contexto, entende-se que:

Os conteudos a serem abordados nas aulas de matematica durante o periodo
letivo devem ser selecionados por meio de critérios como: sua significacdo e
adequacao as necessidades sociais e culturais, no interesse a ser despertado
nos alunos, bem como na sua validade e utilidade para a formac¢ao educativa
dos estudantes (Mendes, 2009, p. 154).

Mendes (2009) destaca que os conteudos de matematica devem ser selecionados com
base na relevancia e na adequacdo as realidades sociais e culturais dos alunos, de modo que
facam sentido para suas experiéncias e necessidades cotidianas. O professor analisado estd em
sintonia com esse pensamento, pois escolhe topicos que refletem nas vidas e contextos dos
discentes, despertando interesse e promovendo maior envolvimento no aprendizado.

O enfoque na vivéncia comum entre os alunos também promove um maior
entrosamento, a medida que discutem e resolvem problemas do cotidiano em um ambiente
colaborativo, os estudantes podem compartilhar suas experiéncias pessoais, opinides e
estratégias. Isso ndo apenas fortalece as relacdes interpessoais, mas também cria um ambiente
de aprendizado mais solidério e cooperativo.

A abordagem utilizada promoveu um ambiente de escuta ativa, permitindo que os alunos
compartilhassem suas experiéncias de consumo e planejamento financeiro. A sequéncia foi
aplicada durante o periodo da Black Friday, o que favoreceu a participagao ativa, pois os alunos
puderam relacionar o conteido a sua vivéncia cotidiana, discutindo promogoes, descontos e

calculos financeiros.

Foi muito bacana! A roda de conversa encaixou perfeitamente no tema. Eles
queriam compartilhar o que compraram, o que pensavam em comprar. Isso
trouxe muito envolvimento para a aula (Professor Entrevistado, 2024).

Como destaca Lorenzato (2021), o desenvolvimento do conhecimento matematico deve
envolver acdes que promovam a autonomia, criatividade, reflexao e agao dos alunos, alinhando-
se a ideia de que o espaco deve estimular a participagdo ativa dos estudantes. Isso reforca a
ideia de que, em um ambiente onde os alunos tém a oportunidade de interagir e compartilhar, o
aprendizado se torna ndo apenas mais prazeroso, mas também mais significativo, como
Lorenzato (2021) sugere.

Assim, ao aplicar uma sequéncia didatica que fomente a interacdo e a escuta ativa, os

alunos ndo s6 se tornam participantes ativos de seu aprendizado, mas também constroem um
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conhecimento que se relaciona diretamente com suas experiéncias pessoais, criando um lago
mais forte entre a teoria e a pratica.

Caso houvesse mais tempo disponivel, o professor sugere a expansdo da sequéncia
didatica para tratar a matematica financeira, incluindo conceitos de juros simples e compostos,
investimentos e planejamentos financeiros mais aprofundado: “Se eu fosse continuar, seguiria
para matemdtica financeira. A porcentagem ja introduz bem esse assunto” (Professor
Entrevistado, 2024).

Essa ampliagdo, segundo ele, seria extremamente enriquecedora para os alunos da EJA,
pois permitiria uma conexao ainda mais ampla e direta com situa¢des praticas da vida adulta e
profissional. Essa atuag¢do torna o aprendizado mais acessivel, significativo e funcional,
aproximando a matematica da realidade vivida pelos alunos.

Nesse contexto, destaca-se a reflexdo de Skovsmose (2014, p. 112), que aponta:

Muitas vezes, a educagdo matematica critica ¢ vista como algo voltado
primeiramente para a educagdo matematica da escola basica ou para grupos
excluidos. E claro que a educa¢io matematica critica tem esse viés, mas ela
ndo se resume a isso. Para mim, é importante lembrar que a educacdo
matematica critica também lida com o desenvolvimento das especialidades.

O autor reforga que a educagdo matematica critica vai além da simples inclusao de
grupos marginalizados, devendo também promover o desenvolvimento de competéncias e
especialidades em diferentes contextos. No caso da EJA, essa conduta € crucial para oferecer
aos alunos uma formagao que lhes permita atuar de maneira critica e transformadora em suas

vidas e comunidades. Como destaca Freire (2011b):

faz parte das condigdes em que aprender criticamente € possivel a
pressuposicao por parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua
tendo experiéncia da produgao de certos saberes e que estes nao podem a eles,
os educandos, ser simplesmente transferidos. [...] SO assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢ apreendido na sua
razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Freire (2011b) enfatiza que o ensino critico ocorre quando os educandos reconhecem na
experiéncia do educador uma pratica de producao do saber, evitando a transferéncia mecanica
dos conteudos, para que o aprender seja uma apropriacdo ativa e expressiva do objeto de
conhecimento.

Embora o professor ndo conhecesse o termo CTS antes da sequéncia didatica, ele
reconhece que essa abordagem ja faz parte de sua pratica pedagdgica de forma espontanea.
Destaca que a matematica esta diretamente conectada a sociedade e a tecnologia, sendo comum

que os alunos se deparem com os contedos de matematica em noticias, redes sociais e
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transagdes financeiras: “O termo CTS eu ndo conhecia, mas a pratica é natural. A matemadtica
esta no meio social, tecnologico, em noticias, no Instagram, no cadlculo de juros, e isso faz parte
da vida deles” (Professor Entrevistado, 2024).

A integragdo CTS foi considerada um dos pontos fortes da sequéncia didatica, pois os
alunos puderam perceber como a porcentagem esta presente em diversas areas do conhecimento
e da vida cotidiana. Além disso, o uso de tecnologias no ensino demonstrou-se essencial, uma
vez que muitos alunos ainda apresentam dificuldades no manuseio de calculadoras e aplicativos
financeiros: “Muitos alunos ndo sabiam como calcular porcentagem nem com a calculadora.
Foi necessario mostrar como funciona, pois eles precisam disso no dia a dia” (Professor
Entrevistado, 2024).

A utilizacao de calculadoras ou celulares para calculos praticos, como porcentagens,
sugere uma compreensdo de que as competéncias tecnologicas sdo essenciais para a vida
moderna e devem ser integradas ao ensino. Essa importancia da integracdo da tecnologia no

ensino de matematica ¢ reforcada por (Guerra; Costa; Melo, 2023, p. 6), quando afirma que:

A tecnologia deve ser vista como um recurso complementar, que potencializa
as possibilidades de ensino e aprendizagem. Em suma, o uso da tecnologia
como ferramenta de apoio no ensino de matematica para jovens e adultos na
EJA apresenta inimeras vantagens. Ao proporcionar uma abordagem visual e
interativa, personalizar o ensino de acordo com as necessidades individuais e
promover a colaborag@o entre os alunos, a tecnologia se mostra uma aliada
poderosa no processo de aprendizagem matematica.

Guerra, Costa e Melo (2023) destacam que a utilizacao de recursos tecnologicos na EJA
traz varias vantagens, incluindo a oferta de uma abordagem mais visual e interativa, a
possibilidade de personalizar o ensino de acordo com as necessidades especificas dos
estudantes, e o incentivo a colaboragdo entre os alunos, promovendo o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida moderna.

A liberdade que o professor d& aos alunos para usarem dispositivos tecnoldgicos reflete
um ensino que prioriza a autonomia do aluno. Ele reconhece que a aprendizagem ndo se da
apenas por meio da instrucao formal, mas também pela pratica e interacdo com ferramentas que
fazem parte do cotidiano dos alunos.

A abordagem pedagogica do professor reflete a esséncia da educagdo como um

fenomeno dinadmico e adaptavel, conforme descrito abaixo:

Enquanto pratica social, a pratica educativa, em sua riqueza, em sua
complexidade, ¢ fenomeno tipico da existéncia, por isso mesmo fendmeno
exclusivamente humano. Dai, também, que a pratica educativa seja historica
e tenha historicidade (Freire, 2001).
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Freire (2001) afirma que a pratica educativa ¢ descrita como uma atividade
intrinsecamente humana e social, caracterizada por sua riqueza e complexidade. Isso significa
que a educagao ndo ¢ apenas um processo técnico de transmissdao de conhecimento, mas uma
interacdo dindmica que reflete a diversidade e a evolu¢do das experiéncias humanas. A
referéncia a historicidade implica que a pratica educativa ¢ moldada por contextos culturais e
histéricos, sendo capaz de mudar ao longo do tempo.

Essa compreensdo ¢ fundamental para que o professor exer¢a um enfoque pedagdgico
flexivel, adaptando-se as necessidades e contextos especificos de seus alunos. Essa flexibilidade
¢ especialmente crucial no ensino da EJA, onde a diversidade de experiéncias e niveis de
conhecimento prévio dos alunos exige que o professor ajuste suas praticas para favorecer uma
aprendizagem significativa.

O professor conhece a BNCC, mas destaca que ndo ha diretrizes especificas para a EJA,
o que exige dos docentes um processo constante de adaptagdo dos conteudos do Ensino
Fundamental e Médio para esse publico: “A4 BNCC é extensa e voltada para o ensino regular.
Nos, professores da EJA, precisamos adaptar tudo, selecionar conteudos e habilidades que
realmente fazem sentido para os alunos” (Professor Entrevistado, 2024).

Essa estratégia de adaptacao ¢ fundamental, pois as tematicas ndo apenas precisam ser
compativeis com a faixa etaria dos estudantes, mas também devem ressoar com suas
experiéncias didrias e contextos de vida.

As dificuldades que o professor enfrenta na EJA muitas vezes revela a necessidade de
uma maior formagio e suporte especifico para educadores dessa modalidade. E fundamental
investir em capacitagdes que atendam as particularidades do ensino de jovens e adultos. Como

Paulo Freire afirma:

A melhora da qualidade da educagdo implica a formagdo permanente dos
educadores. E a formacao permanente se funda na pratica de analisar a pratica.
E pensando sua prética, naturalmente com a presenca de pessoal altamente
qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo
percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco assumida
(Freire, 2001, p. 37).

Freire (2001) reforca a importancia do olhar critico e da reflexao continua sobre a pratica
docente na EJA. Diante dos intimeros desafios, como a diversidade dos estudantes, suas
motivagdes e realidades, os professores ndo podem se limitar a formacao inicial; precisam
desenvolver uma rotina de andlise de suas agdes para entender melhor suas estratégias e

aprimora-las. Essa postura de autoavaliacdo e reflexdo, fundamentada na formagao permanente,
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¢ essencial para que os educadores possam adaptar suas metodologias as especificidades do
publico e promover uma educagdo de maior qualidade e relevancia.

Assim, a adaptagdo dos conteudos previstos na BNCC, ao evitar um curriculo rigido e
prescritivo, demonstra uma busca por respeitar a autonomia do professor e a singularidade do
estudante, principios que estdo alinhados ao seu pensamento.

A sequéncia didatica aplicada estd alinhada com a BNCC, pois a porcentagem ¢ um
conteudo recorrente ao longo da Educacao Bésica, sendo abordada de forma espiralada ao longo
dos anos escolares: “A porcentagem é um dos contetidos mais importantes da matemadtica. Ela
aparece desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio e é essencial para a vida adulta”
(Professor Entrevistado, 2024).

O professor enfatiza a relevancia de retratar o tema, utilizando exemplos praticos e
situacdes cotidianas em que a porcentagem ¢ aplicada, contribuindo para sua relevancia e
aplicagdo social.

Nesse cenario, a educagdo CTS, conforme ressaltado por Cortez et al. (2024) surge
como uma proposta que busca estabelecer conexdes entre o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e as questdes sociais, culturais e éticas contemporaneas. Essa articulacio ¢ essencial
para formar cidadaos criticos e conscientes, capazes de compreender as implicagdes sociais do
avango cientifico e tecnoldgico, promovendo uma participagdo social mais responsavel e
informada diante dos desafios atuais.

Os principais desafios na implementagdo da BNCC na EJA incluem a necessidade de
adaptar o ensino regular para o publico adulto, a carga horaria reduzida e a falta de formacao
especifica para professores que atuam na EJA. Os principais recursos metodoldgicos utilizados
pelo professor incluem: Lousa e quadro — principal ferramenta para exposi¢ao dos conteudos;
projetor multimidia — utilizado para exibi¢ao de materiais complementares; atividades impressas
— fornecidas como suporte para fixacdo dos conteudos; celulares e calculadoras — usados para

facilitar calculos e simular situagdes reais.

Nos ndo temos livros didaticos para a EJA. Entdo eu preparo meu proprio
material, uso a lousa, projetor e atividades impressas. O celular e a
calculadora sdo essenciais para ensinar a matemdtica que eles realmente
precisam (Professor Entrevistado, 2024).

J4

Essa limitacdo ¢ evidenciada pela propria analise do documento, que revela uma
interpretacdo superficial em relagdo a modalidade de ensino para jovens e adultos. Um estudo

realizado nessa perspectiva destaca que:

A BNCC apresenta as aprendizagens essenciais que precisam ser consideradas
na organizagao dos curriculos, inclusive das diferentes modalidades de ensino,
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como ¢ o caso da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). No entanto, ao se fazer
uma busca de quantas vezes aparece o verbete ‘jovens e adultos’ em todo o
documento, constata-se seu aparecimento apenas nove vezes, sendo oito vezes
na apresentagdo, como objeto de conhecimento de Lingua Portuguesa e de
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, e uma vez na apresentacdo do
Ensino Médio (Aratjo; Silva; Sena, 2020, p. 3).

A afirmacao evidencia que, apesar de incluir a EJA em suas diretrizes, a BNCC nao
oferece orientagdes detalhadas ou suficientes para uma abordagem verdadeiramente inclusiva
dessa modalidade. Essa lacuna refor¢a a necessidade de adaptar os curriculos da EJA de maneira
mais intencional e sensivel as realidades dos alunos.

Essa realidade reflete as dificuldades particulares enfrentadas por esses estudantes, cuja
rotina exaustiva de trabalho compromete sua dedicacdo aos estudos, tornando ainda mais
importante a necessidade de agdes educativas que considerem suas peculiaridades, alinhando-
se as diretrizes da BNCC e as propostas da educagdo CTS para promover uma aprendizagem
mais inclusiva e profunda.

Portanto, a entrevista evidenciou que o ensino da matematica na EJA enfrenta desafios
especificos, como a descontinuidade dos estudos, a diversidade de perfis dos alunos e a
limitacdo de tempo para apresentar os conteudos. No entanto, estratégias fundamentadas,
interativas e alinhadas a8 BNCC e a educacao CTS sao indispensaveis para engajar os alunos e
tornar o aprendizado relevante.

Esses apontamentos refor¢am que, para uma pratica pedagdgica eficaz na EJA, ndo basta
seguir rigidamente os conteudos propostos. E preciso sensibilidade, escuta ativa e adaptagio
continua, para que as aulas possam respeitar as trajetorias dos estudantes e promover uma
aprendizagem vultosa, inclusiva e emancipadora. Essa compreensao ¢ reforcada por Paulo Freire,
ao afirmar que, “Esse didlogo supde e se completa, a0 mesmo tempo, na organizacao de classe, na
luta comum contra o opressor, portanto, no conflito” (Freire, 2013).

O pensamento acima refor¢a que o didlogo pedagogico, que respeita as trajetorias dos
estudantes e promove aprendizagem libertadora, estd profundamente relacionado a agdo
coletiva, a organizacdo e ao enfrentamento das contradi¢des sociais, que incluem o conflito.

A sequéncia didatica aplicada demonstrou-se altamente eficaz, pois trabalhou um tema
essencial para a vida pratica dos estudantes, promovendo participagdo ativa e facilitando a
compreensdao da matematica no dia a dia: “A professora trabalhou como deveria ser trabalhado. A
sequéncia foi muito bem estruturada e adaptada ao publico da EJA. Os alunos conseguiram

perceber a importancia da porcentagem na vida real” (Professor Entrevistado, 2024).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo teve como objetivo central analisar o potencial pedagogico da
educacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de matematica, por meio da
elaboracdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica voltada ao uso da porcentagem no cotidiano
dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A trajetéria metodologica adotada
permitiu compreender em profundidade os efeitos dessa proposta sobre a aprendizagem, o
engajamento e a percepc¢ao dos estudantes acerca da matematica como ferramenta de cidadania
e transformacao social.

Os dados coletados, por meio dos questionarios, entrevista e roda de conversa,
demonstraram que a maioria dos alunos consideram o conteudo de porcentagem como
“fundamental para a vida”, destacando sua aplicacdo em contextos praticos como controle de
gastos, planejamento financeiro, célculo de descontos, juros e organizacdo do orgamento
familiar. A sequéncia didatica, dividida em dois encontros, favoreceu o reconhecimento do
papel da matematica em situagdes do cotidiano, promovendo reflexdes criticas sobre o
consumo, o trabalho e as decisdes financeiras.

Um aspecto fundamental evidenciado ao longo do estudo foi o impacto social positivo
proporcionado pela aplicagdo da sequéncia didatica. Os dados coletados indicam que, ao
relacionar o conteido matematico as experiéncias reais de vida, os alunos perceberam a
necessidade de altera alguns hébitos financeiros para que a realiza¢do de determinados sonhos
fosse possivel. Essa conscientizagdo levou-os a implementar mudancgas praticas em sua gestao
financeira, resultando em melhorias concretas em seus orcamentos pessoais. Esse aprendizado
promove o desenvolvimento da autonomia financeira e contribui para a inclusdo social,
sobretudo em contextos de vulnerabilidade econdmica. Assim, a pesquisa refor¢a a importancia
de praticas pedagdgicas voltadas ndo apenas para o aprendizado, mas também para a
transformagao social, capacitando os estudantes a tomarem decisdes mais conscientes e
responsaveis em suas vidas cotidianas.

A educagdo CTS mostrou-se eficaz ao aproximar o contetido matematico da realidade
vivida pelos alunos, contribuindo para o aumento da motivagao, participacdo e valorizagdo do
conhecimento escolar. Evidéncias qualitativas revelaram que os estudantes passaram a perceber
a matemadtica como uma ferramenta para a tomada de decisdes cientes, € ndo apenas como um
conjunto de célculos descontextualizados. Esse resultado estd em consondncia com o0s
fundamentos de Freire (2011b), D’ Ambrdsio (2005) e Skovsmose (2014), ao defenderem uma

educacao matematica critica, libertadora e situada.
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Além disso, observou-se que os alunos apresentaram dificuldades iniciais ao relacionar
o contetido a sua vivéncia profissional, o que evidencia a necessidade de maior tempo para
consolidagdo conceitual e para praticas pedagodgicas mais continuas. No entanto, essas
dificuldades foram superadas com a mediagao adequada, o que indica que metodologias ativas,
como a dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP), sdo eficientes para promover aprendizagens
significativas.

Os resultados também apontaram a importancia da formacgdo docente para o éxito da
utilizacdo da educagdo CTS. A entrevista com o professor participante revelou um
reconhecimento positivo da sequéncia didatica e um desejo de aprofundar-se nos fundamentos
tedricos da CTS, ainda que suas praticas estejam em processo de constru¢do e consolidacao.

Entre as dificuldades, destaca-se o curto periodo destinado a aplica¢do das propostas
pedagbgicas, que muitas vezes ndo sdo suficientes para consolidar os conceitos de forma
aprofundada. Tais limita¢des, ja apontadas por Medeiros, Morais ¢ Nunes (2022) e Souza e
Barbosa (2024), somam-se aos desafios tipicos da EJA, como a elevada evasdo escolar, a carga
horéria reduzida e o cansaco dos estudantes ao final do dia, sdo fatores que dificultam a
manuten¢do da motivacdo e o acompanhamento continuo das aulas. Essas questdes, embora
esperadas na modalidade, reforcam a necessidade de maior apoio institucional e de politicas
publicas especificas voltadas ao fortalecimento da EJA. Nesse sentido, o relato do professor
revela uma situagdo alarmante de soliddao no processo ensino-aprendizagem, refletindo a falta
de suporte adequado por parte das agdes governamentais para com essa modalidade de ensino.
Essa auséncia de assisténcia gera um sentimento de isolamento tanto para professores quanto
para estudantes, dificultando a implementacdo de metodologias de ensino inovadoras e a
criagdo de um ambiente de instru¢do mais estimulante e acolhedor. O professor enfatizou a
importancia de valorizar as experiéncias de vida dos estudantes e adotar técnicas ativas e
posicionadas, de modo que o aprendizado seja mais importante € emancipador, mesmo diante
das limitacdes estruturais. Essa postura demonstra sua dedicagdo em superar os desafios,
buscando estratégias que promovam maior engajamento e compreensdao, mesmo em condi¢des
adversas.

Por fim, o professor destacou que o desenvolvimento da pratica pedagogica na EJA pode
ser alcangado com investimentos em recursos, formagdo continuada e politicas de apoio
especificas e competentes. Essas a¢des possibilitam que professores e estudantes encontrem
caminhos mais produtivos e humanizados para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
promovendo uma educagdo mais inclusiva, justa e capaz de transformar vidas. Assim, é

imprescindivel que as politicas publicas reconhecam a complexidade da EJA e disponibilizem



131

recursos e suporte de maneira continua, para que a pratica pedagogica possa ser efetivamente
fortalecida, garantindo o direito ao aprendizado para todos.

Embora os resultados desta pesquisa sejam positivos e evidenciem o potencial das
atividades pedagogicas integradas para promover mudangas aprofundadas na vida dos
estudantes, eles também abrem caminhos para novas indaga¢des. Perguntas como: sera que a
mesma sequéncia didatica aplicada em diferentes turmas resultaria em melhorias semelhantes?
Quao influente ¢ o perfil da turma, considerando fatores como idade, experiéncias de vida, nivel
de escolarizagdo e motivagao, nos resultados obtidos? Além disso, explorando um tempo maior
de implementacdo ou integrando atividades complementares envolvendo as familias, seria
possivel potencializar ainda mais os impactos observados? Também ¢ relevante considerar
quais adaptacdes seriam necessarias para que essa proposta seja eficiente em diversos contextos
socioecondomicos ou modalidades de ensino.

Essas reflexdes evidenciam que o campo de estudo € amplo e que a relagdo entre praticas
pedagdgicas contextualizadas e transformagdes reais na vida dos alunos demanda investigacdes
mais meticulosa e diversificadas, o que certamente pode contribuir para o enriquecimento de
abordagens ainda mais eficientes e inclusivas. No entanto, esta pesquisa refor¢a a convicg¢ao de
que o ensino de matematica, quando orientado por principios que integram Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, tem o potencial de promover ndo apenas avangos cognitivos, mas também
mudancgas comportamentais e sociais duradouras.

Diante disso, este estudo contribui para o campo da educa¢do matematica ao demonstrar
que € possivel integrar a educacdo CTS no ensino de contetudos classicos como a porcentagem,
de forma justificada, interdisciplinar e notdvel. Recomenda-se, para pesquisas futuras, o
aprofundamento dessa pratica em outras tematicas matematicas e em contextos distintos, bem
como o desenvolvimento de propostas para a formac¢do continuada dos professores da EJA.

Conclui-se, portanto, que a inser¢ao da educagdo CTS no ensino de matematica na EJA
potencializa a aprendizagem dos contetidos, reconhece e valoriza os saberes dos estudantes e
contribui para sua formacao critica e cidada, bem como a constru¢cdo de uma escola mais justa,

democratica e inclusiva.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RN —
IFRN
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO — UFERSA PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM ENSINO - POSENSINO

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DAS ATITUDES E DOS CONHECIMENTOS
SOBRE O USO DA PORCENTAGEM NO COTIDIANO DOS ESTUDANTES

Prezado Participante,

Este questionario pretende avaliar as atitudes e conhecimentos sobre “O uso da
porcentagem no cotidiano dos estudantes?

Faz parte de uma pesquisa no Programa de Pos-graduagdo em Ensino, realizada em
colaboragdo entre o IFRN, UERN e a UFERSA. Gostariamos de assegurar que a identidade dos
estudantes participantes sera preservada. As perguntas sao simples e, caso surjam duvidas, elas
podem ser esclarecidas pelas professoras Layanne Nayara de Menezes Souza Nascimento
(mestranda) e Marcia Maria Alves de Assis (orientadora), responsaveis pela pesquisa. Desde ja

agradecemos a sua colaboragao.

BLOCO 01. Caracterizacao dos estudantes pesquisados

01. Género:

[ 1 ] Feminino [ 2 ] Masculino

02. Idade:

[1]14-16 [2]17-19 [3]120-22 [ 4] Acima de 22 anos

03. Qual disciplina tem mais afinidade?

04. Na matematica tem algum contetudo da sua preferéncia? Se sim, quais sao eles?

05. Vocé gosta das aulas ministradas pelo professor?

06. Vocé tem facilidade em compreender os contetidos de matematica?




07. Alguém te ajuda com as tarefas de matematica em casa?
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08. O seu emprego dificulta seu acesso a escola? Se sim, de que forma?

09. No seu cotidiano, em casa ou trabalho, vocé utiliza algum contetido de matematica?

Quais?

BLOCO 02. Sobre o conteudo de porcentagem.

01. O primeiro contato com contetdo de porcentagem:

[ 1 ] Ensino Fundamental [ 2 ] Ensino Médio [ 3 ] Nao tive conhecimento
02. Durante esse semestre vocé estudou conteudo de porcentagem?

[ 1]Sim [ 2 ] Nao

03. Para voce, o que € porcentagem?

04. Na sua opinido, por que devemos estudar o contetido de porcentagem?

05. Em sua vida cotidiana vocé consegue identificar a porcentagem?

06. Voceé ja utilizou a porcentagem para desenvolver alguma atividade no trabalho?

[ 1] Nao [ 2 ] Sim. Em quais? Explique como utilizou.

07. Das sete palavras a seguir, quais estdo mais relacionadas a porcentagem? (marque no
maximo trés)

[ 1] Comércio [2] Viagem [3]Banco [4]Receitas

[ 5] Salario [ 6]Jogos [ 7] Céalculo

08. Das seis palavras a seguir, quais estdo mais relacionadas as aulas vistas em sala de aula

sobre porcentagem? (marque no maximo trés)
[ 1] Calcular [ 2 ] Explicagao [ 3]Razao [ 4] Estatistica
[ 5] Investigar [ 6 ] Fracao
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APENDICE B — ENTREVISTA

Roteiro da entrevista de Avaliacao da Sequéncia Didatica pelo Professor

Objetivo da entrevista:
Avaliar a sequéncia didatica “o uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes’;
Conhecer os recursos metodologicos adotados pelo professor no ensino de matematica na EJA;

Verificar o conhecimento e uso da educacdo CTS, e confirmar a aplicacio da BNCC na

elaboragdo das aulas.
Prezado Professor,

Esta entrevista visa avaliar a sequéncia didatica com a educagao CTS para o uso da porcentagem
no cotidiano dos estudantes e conhecer os recursos metodoldgicos adotados pelo professor no
ensino de matematica na EJA. Além disso, pretende verificar seu conhecimento e uso da
educagdao CTS e da BNCC na elaboracao das suas aulas. Suas respostas serdao valiosas para a

melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem.

Desde j4, agradecemos a sua colaboragao.

BLOCO 01. Experiéncia do professor

1- Ha quanto tempo leciona no ensino de matematica? E na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), leciona ha quanto tempo?

2- Poderia nos contar um pouco sobre sua trajetdria profissional e sua experiéncia no ensino
de matematica, especialmente na EJA?

3- Como vocé descreveria o perfil dos alunos que compdem sua turma? Quais sdo suas
principais caracteristicas e desafios?

BLOCO 02. Avaliagao da Sequéncia Didatica

1-  Vocé acredita que a sequéncia didatica "O uso da porcentagem no cotidiano dos alunos" ¢
adequada para os alunos da EJA? Por favor, explique sua resposta.

2- Quais aspectos vocé considera mais positivos na sequéncia didatica? O que vocé acha que
funcionou bem?
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3- Se vocé pudesse modificar ou acrescentar algo a sequéncia didatica, o que seria? Por favor,
compartilhe suas sugestdes.

4- Os objetivos das aulas sdo alcangéaveis dentro do tempo proposto? Vocé poderia explicar
sua avaliacao? Por favor, comente sobre a adequacao desses recursos.

5- Como vocé avalia a integracao dos conceitos de ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) na
sequéncia didatica? Vocé poderia descrever sua percepcao sobre essa integracao?

6- A sequéncia didatica promove a participag¢do ativa dos alunos? Justifique sua resposta e
compartilhe exemplos, se possivel.

BLOCO 03. Conhecimento e Uso da educaciao CTS

1- Vocé esta familiarizado com a educagdo CTS (Ciéncia, Tecnologia ¢ Sociedade)? Como
vocé a conheceu?

2- Vocé ja utilizou a educagdao CTS em suas aulas? Se sim, como vocé avaliaria a eficacia
dessa abordagem no ensino de matematica?

3- Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios da educagdo CTS no ensino de
matematica? Vocé poderia dar exemplos?

4-Vocé enfrenta algum desafio ao utilizar a educagao CTS? Se sim, quais sdo esses desafios?

BLOCO 04. Conhecimento e Uso da BNCC

1-  Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? Como vocé a utiliza na sua
pratica pedagogica?

2- Vocé utiliza a BNCC na elaboracao das suas aulas de matematica na EJA? Se sim, como
voceé a integra nas suas aulas?

3- A sequéncia didatica estd alinhada com as habilidades previstas na BNCC para a EJA? Por
favor, explique sua resposta.

4- Quais sao os principais desafios que vocé encontra na implementagao da BNCC? Vocé
poderia compartilhar suas experiéncias?

BLOCO 05. Recursos Metodolégicos

1- Quais recursos metodologicos vocé geralmente utiliza nas suas aulas de matematica na EJA?
Vocé poderia descrever como utiliza cada um deles? Poderia dar exemplos de atividades ou
estratégias que considera eficazes?

2- Vocé sente que os recursos metodologicos disponiveis sdo suficientes para atender as
necessidades dos alunos da EJA? Justifique sua resposta.

3- Quais recursos metodoldgicos vocé gostaria de utilizar mais frequentemente em suas aulas?
Por que vocé gostaria de usa-los mais?

4- Vocé utiliza ferramentas tecnologicas para apoiar o ensino de matematica? Se sim, quais
ferramentas vocé utiliza e como elas ajudam no processo de ensino?



144

5-  Como vocé avaliaria a participagdo dos alunos da EJA nas atividades propostas? Vocé
poderia dar exemplos de como essa participacdo se manifesta?

6- Que estratégias voc¢ utiliza para estimular a participacao ativa dos alunos nas aulas? Vocé
poderia compartilhar algumas praticas que tém funcionado bem?

BLOCO 06. Sugestoes e Comentarios Finais

1-  Quais sdo suas sugestdes para a melhoria continua da sequéncia didatica "O uso da
porcentagem no cotidiano dos estudantes"? O que vocé acha que poderia ser feito para
aprimorar essa sequéncia?

2- Ha algum outro comentério ou observaciao que vocé gostaria de fazer sobre a sequéncia
didatica ou sobre o ensino de matematica na EJA, em geral? Sinta-se a vontade para
compartilhar qualquer outra reflexdo que considere relevante.



145

APENDICE C - RODA DE CONVERSA
ROTEIRO DA RODA DE CONVERSA

A Matematica no cotidiano e a relevancia da porcentagem no contexto da EJA

A matematica desempenha um papel fundamental em nossas vidas didrias,
influenciando decisdes, resolvendo problemas e ajudando a entender o mundo ao nosso redor.
No contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), € essencial que os alunos reconhegam a
relevancia da matematica, especialmente em temas praticos como a porcentagem, que se
relaciona diretamente com situagdes cotidianas, como financas pessoais, consumo e
planejamento.

Este roteiro da roda de conversa foi elaborado para promover um didlogo aberto e
reflexivo entre os alunos, permitindo que compartilhem suas experiéncias, desafios e
percepcdes sobre o aprendizado da matematica. As perguntas propostas t€ém como objetivo,
explorar a importdncia da matematica, discutir a relevancia da porcentagem, reconhecer
desafios no aprendizado, motivar o aprendizado, conectar matematica a questdes sociais,
promover a interdisciplinaridade, compartilhar experiéncias pessoais e refletir sobre a educagao
CTS.

Reflexdo e dialogo

Em uma escala de 1 a 10 responda as seguintes perguntas refletindo sobre as atividades
desenvolvida por voceé.

Quio importante vocé acha que é aprender sobre porcentagem?
1: Nada importante ( )

: Pouco importante ()

: Importante em algumas situacoes ( )

: Moderadamente importante ( )

: Importante ()

: Muito importante ( )

: Extremamente importante ( )

: Essencial ()

O 00 3 N W B~ W DN

: Indispensavel ( )

10: Fundamental para a vida ( )

Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao aprender sobre porcentagem?

1: Nenhuma dificuldade ( )
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2: Dificuldade muito baixa ( )
3: Dificuldade baixa ( )

4: Dificuldade moderada ( )
5: Dificuldade média ( )

6:
7
8
9

Dificuldade alta ( )

: Dificuldade muito alta ( )
: Dificuldade extrema ( )

Quase insuportavel ( )

10: Muita dificuldade ( )

Como vocé avaliaria a importincia da matematica no seu cotidiano?

1:

Nada importante ( )

2: Pouco importante ( )

3: Importante em algumas situacgdes ( )
4: Moderadamente importante ( )

5: Importante ( )

6:
7
8
9

Muito importante ()

: Extremamente importante ( )
: Essencial ()

: Indispensavel ( )

10: Fundamental para a vida ( )

O quanto vocé acha importante aprender algo em sala de aula de modo que isso seja

aplicado na sua vida e que te ajude a tomar uma decisao?

1:

O 00 I N »n B~ W DN

Nada importante ( )

: Pouco importante ( )

: Importante em algumas situacdes ( )
: Moderadamente importante ( )

: Importante ()

: Muito importante ( )

: Extremamente importante ( )

: Essencial ()

: Indispensavel ( )

10: Fundamental para a vida ( )

Quaio relevante vocé considera que a matematica é para entender problemas sociais e

encontrar solugdes praticas?
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—_—

: Nada relevante ( )

: Pouco relevante ()

: Relevante em algumas situacoes ( )
: Moderadamente relevante ( )

: Relevante ()

: Muito relevante ()

: Extremamente relevante ()

: Essencial ()

O 00 3 N W B~ W DN

: Indispensavel ( )

10: Fundamental para a vida ( )

Refletindo sobre a importancia da matematica em nossas vidas diarias, especialmente no

contexto da Educacio de Jovens e Adultos, vamos argumentar:

1-Como vocés percebem a importancia da matematica no cotidiano? Podem compartilhar

exemplos praticos onde ela faz diferenga?

2-O que mais motiva vocés a aprender matematica? Existem atividades ou abordagens que
poderiam aumentar essa motivagdo? Que sugestdes vocés dariam para tornar as aulas de

matematica mais relevantes, praticas e envolventes?

3-Analisando as propostas das atividades realizadas, quais foram suas dificuldades e suas

potencialidades?
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4-Voces ja pararam para pensar em como a matematica esta presente no funcionamento de
tecnologias, como celulares ou aplicativos de compras e como ela também ¢ importante no
planejamento financeiro, como ao escolher um eletrodoméstico ou comparar precos e condigdes
de pagamento? Relate, se vocé ja utilizou ou utiliza essas tecnologias e aplicativos. Caso

contrario, conhece alguém que os utiliza?

5-Como vocés acham que aprender matematica pode ajudar a tomar decisdes mais conscientes

em questdes do dia a dia, como promogdes ou economia familiar?

6-Alguém gostaria de compartilhar uma experiéncia pessoal em que a matematica,

especialmente a porcentagem, teve um impacto significativo em sua vida?
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APENDICE D - SEQUENCIA DIDATICA: O USO DA PORCENTAGEM NO
COTIDIANO DOS ESTUDANTES

Unidade Tematica:

e Numeros

Competéncia especifica 1:

e Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em
diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza Humanas,
das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formagao geral.

Competéncia especifica 2:

e Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo contemporineo e tomar
decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como 0s
voltados a situagdes de satde, sustentabilidade, das implica¢des da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
proprios da matematica.

Habilidades:

e (EMI13MATI104) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de
desenvolvimento humano, taxas de inflagdo, entre outros), investigando os processos de
calculos desses nimeros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

e (EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execucao e na analise
de acdes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criagdo de planilhas (para o controle de
or¢amento familiar, simuladores de célculos de juros simples e compostos, entre outros), para
tomar decisdes.

e (MAI3MAT303) Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagem em diversos

contextos e sobre juros compostos, destacando o crescimento exponencial.

Aula 1: Introducao ao conceito de porcentagem e sua aplicacio no cotidiano

Objetivos da Aula:

e Introduzir o conceito de porcentagem e sua relevancia em situagdes diarias.
e Relacionar a porcentagem com situacgdes praticas, como descontos, juros e variacdes de
precos.

e Incentivar a compreensao sobre como a porcentagem afeta as finangas pessoais.
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Tempo (Duracio): 1 hora e 20 minutos
Conteudos Especificos:
e Defini¢do e importancia da porcentagem.
e Exemplos praticos do uso da porcentagem no cotidiano, como em compras e calculos
de juros.

e Reflexdo sobre o impacto da porcentagem nas decisoes financeiras.

Metodologia:

Para pensar e discutir (20min):

Tema: O que é porcentagem? E por que ela é importante?

Apresentacdo do conceito de porcentagem e exemplos praticos, como descontos em lojas e
calculo de receitas.

Iniciaremos nossa aula fazendo apresentacdo do conceito de porcentagem por meio de slides
com o tema “Historia da porcentagem”. Nessa explanagao iremos abordar o surgimento de
calculos com porcentagem, como era calculado, sua representacdo matematica e importancia
para a vida economica da sociedade.

Em seguida apresentaremos um video explicando as representacdes em forma de fragdo,
decimal e porcentagem, exemplos de como calcular porcentagem no dia a dia.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=nnNU6D{OxfQ

Discussio sobre o video
Fazendo uma reflexao do que ja foi explicado e exposto no video, responda as questdes a seguir:
e Em que situagdes vocés ja ouviram falar sobre porcentagem?

e Como ela afeta as decisOes financeiras, como compras ou planejamento familiar?

Atividade 1: Atribuindo porcentagem no dia a dia

1-Fazendo uma reflexdo do que ja foi explicado e exposto sobre porcentagem, responda as
seguintes perguntas:

a) Quantos de vocés ja compraram algo em promogao? Como vocés entenderam o desconto?
b) Vocés ja foram influenciados por um desconto a comprar algo que nao planejavam comprar?

Qual o impacto desse desconto em seu or¢gamento?


https://www.youtube.com/watch?v=nnNU6DfOxfQ
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Atividade 2: Utilizando a porcentagem
Situacoes do cotidiano
1-Bolsa Familia:
Dona Jaciara recebe mensalmente R$750,00 do Bolsa Familia, sendo 20% destinado a Bolsa
Primeira Infancia de sua filha. Qual o valor da Bolsa Primeira Infancia, em reais?
2-Promoc¢ao de produtos:
Um produto que custava R$ 745,00 esta com 12% de desconto. Quanto economizaria um cliente
ao comprar dois produtos dessa promogao a vista?
3-Compras de Eletrodoméstico:
Mariane tem R$ 3.000,00 para comprar uma centrifuga e um fogdo em promogao.
e O fogdo custava R$ 1.580,00 e a centrifuga R$ 2.390,00.
e Na promogao, cada um esta com 30% de desconto.
e Mariane consegue comprar os dois com o valor disponivel?
Questdes para reflexao:
a) Como o calculo da porcentagem ajudou a tomar decisdes mais conscientes?
b) Quais os beneficios de conhecer e aplicar porcentagem em situagdes como essas?
Recursos didaticos:
e Slides.
e Calculadoras.
e Projetor multimidia.

e Exemplos praticos de cdlculos com porcentagem.
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Aula 2: A porcentagem e o planejamento financeiro pessoal

Objetivos da Aula:
e Compreender o papel da porcentagem no planejamento financeiro.
e Desenvolver habilidades para aplicar a porcentagem na gestdo de orcamentos pessoais.
e Promover a reflexdo critica sobre o uso da porcentagem em situagdes de consumo e

economia.

Tempo (Duracio): 1h e 60 minutos

Conteudos Especificos:

Analise de como a porcentagem influencia o or¢amento familiar.

Estratégias para usar a porcentagem no planejamento de despesas € economias.

Reflexao critica sobre o impacto da porcentagem nas finangas pessoais.

Para pensar

ATIVIDADE 1: Planejamento financeiro

1-Iniciaremos esta atividade com a apresentacao do video “O que ¢ e como fazer planejamento
financeiro?”

O video aborda planejamento financeiro pessoal, destacando sua importincia para
garantir estabilidade econdmica e possibilitar a realizagdo de projetos de vida. Ele desmistifica
a ideia de que planejar significa ndo gastar, explicando que, na verdade, trata-se de gastar de
forma consciente e organizada.

Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=aSIHUWhD2Hw

2- De acordo com o video que acabamos de assistir, responda as questdes abaixo.
a) O que ¢ orcamento familiar?

b) Como as pessoas decidem onde gastar seu dinheiro?

¢) Qual o papel da matematica e da tecnologia nessas decisoes?

Aplicacio pratica do conhecimento

Atividade 2: Economizando no presente para usar no futuro
Baseando-se no exemplo da familia Soares, faga seu orcamento.
1-Defina um objetivo ou sonho pessoal/familiar.

e Exemplos: compra de um celular, viagem, estudos, etc.


https://www.youtube.com/watch?v=aSIHUWhD2Hw
https://www.youtube.com/watch?v=aSIHUWhD2Hw
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2-Planejar o orcamento:

e Identifique a renda familiar mensal e os principais gastos.

e Organize uma tabela com despesas categorizadas.
3-Calcular os valores necessarios:

e Estime o tempo para atingir o objetivo.

e Determine quanto economizar mensalmente e ajustar despesas se necessario.
4-Refletir sobre os desafios:

e Quais foram os maiores desafios a0 montar o planejamento?

e Se ndo for possivel economizar o suficiente, o que pode ser feito para gerar renda extra?

Avaliacio da Aprendizagem:

Relacionando o que aprendemos

Sobre o impacto das decisdes financeiras no bem-estar familiar e na sociedade.

a) Como o planejamento financeiro afeta a qualidade de vida das pessoas?

b) Como o consumo consciente contribui para um planejamento financeiro eficaz?
¢) Quais sdo os beneficios de economizar para o futuro?

d) Para vocé, qual ¢ a relagdo entre matematica, tecnologia e sociedade no or¢amento familiar?

Recursos didaticos:

e Graficos ilustrativos.
e Calculadoras.

e Quadro/lousa.

e Exemplos praticos de orcamentos familiares.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
(ALUNO)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “A EDUCACAO CIENCIA-
TECNOLOGIA-SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE NO ENSINO DE MATEMATICA:
UMA PROPOSTA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS” coordenada pela professora
Doutora Marcia Maria Alves de Assis € que segue as recomendacgdes das resolucdes 466/12 e
510/16 do Conselho Nacional de Satide e suas complementares. Sua participagdo ¢ voluntaria,
0 que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem
que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento: a
participagdo de um questionario e a roda de conversa em relag@o a sua participagdo em sala de
aula, sobre a sequéncia didatica, cuja aplicagdo ¢ responsabilidade de Layanne Nayara de
Menezes Souza Nascimento, pos-graduanda em Ensino pelo programa de Pos-graduacdo em
Ensino - POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte e Universidade Federal Rural do
Semi-arido. As informagdes coletadas serdo organizadas em banco de dados em programa
estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e inferencial.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Analisar o potencial pedagogico do uso da
educacdo Ciéncia- Tecnologia- Sociedade no ensino de matematica no contexto da Educagao
de Jovens e Adultos”. E como objetivos especificos: Conhecer os recursos metodologicos
adotados pelo professor para o ensino de matematica na EJA, correlacionando com a BNCC e
a abordagem CTS; Aplicar a sequéncia didatica com educacao CTS para o uso da porcentagem
no cotidiano dos alunos; Identificar as potencialidades e dificuldades dos estudantes acerca da
sequéncia didatica com uso CTS.

Aqui estdo alguns beneficios propostos por esta pesquisa: A aplicacdo da sequéncia
didatica com educacdo CTS tornar a matematica mais pratica e relevante para os estudantes,
ajudando-os a compreender como aplicar a porcentagem em situagdes reais, como o controle
do orcamento familiar, o que favorece a tomada de decisdes. Ao conectar o ensino de
porcentagem com situacdes do dia a dia como compras, economia ¢ or¢amento, os alunos
podem se sentir mais motivados e engajados nas aulas, melhorando a retencao e aplicagdo do
conhecimento, identificar a caracterizacao dos estudantes e fazer um levantamento prévio sobre

seu conhecimento de porcentagem permite adaptar o ensino as necessidades e contextos
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especificos da turma. Isso ¢ particularmente importante na EJA, onde os estudantes tém uma
diversidade de experiéncias de vida e niveis de conhecimento. Os resultados desta pesquisa
podem servir de base para a inovagao nas praticas pedagogicas, oferecendo novos modelos de
ensino que podem ser replicados ou adaptados em outras escolas e contextos, ao documentar e
analisar o impacto da educagdo CTS na EJA, esse trabalho pode contribuir para o
desenvolvimento de novas pesquisas e praticas que aprimorem o ensino de matematica e outras
disciplinas.

Os riscos minimos que os participantes da pesquisa estardo expostos serdo os minimos
possiveis, os participantes podem enfrentar desconforto emocional ou psicologico diante da
aplicacdo do questiondrio, da roda de conversa e da sequéncia didatica, ao discutir suas
experiéncias e percepgoes relacionadas ao ensino e aprendizagem, especialmente se esses temas
forem sensiveis ou pessoais, os participantes podem temer serem estigmatizados ou rotulados
com base nas informagdes que compartilham durante a pesquisa, especialmente em um contexto
educacional. Esses riscos serdo minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do
participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do mesmo; para manter o sigilo
e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a discente LAYANNE NAYARA DE
MENEZES SOUZA NASCIMENTO aplicara o questionario ¢ mediara a sequéncia didatica, e
somente a discente LAYANNE NAYARA DE MENEZES SOUZA NASCIMENTO e a
pesquisadora responsavel professora Doutora MARCIA MARIA ALVES DE ASSIS poderdo
manusear ¢ guardar os dados obtidos na pesquisa; sigilo das informagdes por ocasido da
publicagdo dos resultados, visto que ndo sera divulgado dado que identifique o participante;
garantia que o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios, participar da
roda de conversa e Anuéncia das Instituicdes de ensino para a realizagdo da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em pen-drive e caixa
arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador (discente),
em sua residéncia, em modvel com chave, a fim de garantir confidencialidade, a privacidade e a
seguranga das informacdes coletadas, e a divulgacdo dos resultados serd feita para ndo
identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Layanne Nayara de Menezes
souza Nascimento, no endereco: Rua Rosa Délia, 397, Dom Jaime Camara, Municipio de
Mossord-RN, Tel (84) 996108036. Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser
questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN
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- Rua Miguel Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel: (84) 3315-2094.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participagdo
nesse estudo, ¢ garantido o direito a indenizagdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacao material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte €
alimentacdo — sob a responsabilidade da pesquisadora Layanne Nayara de Menezes Souza
Nascimento.

Nao serd efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participacdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. A pesquisadora estara a disposi¢do para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apos todas

essas informacdes, agradeco antecipadamente sua atengdo e colaboragao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “A EDUCACAO CIENCIA-TECNOLOGIA-
SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE DO ENSINO DE MATEMATICA: UMA
PROPOSTA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”. Declarando, para os devidos fins,
que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais
serei submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram
garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de
desistir da participagdo em qualquer momento, sem que minhadesisténcia implique em qualquer

prejuizo a minha pessoa ou a minha familia.

Autorizo assim, a publica¢do dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo

dos dados referentes a minha identificacao.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante
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Layanne Nayara de Menezes Souza Nascimento - Aluna do Curso de Pés-graduagao em Ensino
- POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, Universidade Federal do
Semi-drido - UFERSA. Endereco do POSENSINO - Campus UERN, Avenida Professor
Antonio Campos, Costa e Silva, CEP 59.610-090, Mossor6-RN, TEL. (84) 987875437.

Professora Dra. Marcia Maria Alves de Assis (Orientadora da Pesquisa) - Professora do Curso
de Pos-graduacao em Ensino - POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte -
IFRN, Universidade Federal do Semi-arido - UFERSA. Enderego do POSENSINO - Campus
UERN, Avenida Professor Antoénio Campos, Costa e Silva, CEP 59.610-090, Mossor6-RN,
TEL. (84) 987875437.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel
Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br

— CEP: 59607-360 - Mossoro —RN Tel: (84) 3315-2094. Pag. 4/4
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(PROFESSOR)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “A EDUCACAO CIENCIA-
TECNOLOGIA-SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE NO ENSINO DE MATEMATICA:
UMA PROPOSTA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS” coordenada pela professora
Doutora Marcia Maria Alves de Assis e que segue as recomendacdes das resolugdes 466/12 e
510/16 do Conselho Nacional de Satide e suas complementares. Sua participagdo ¢ voluntaria,
0 que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem
que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento: a
participag@o de uma entrevista em relagdo a sua profissdo, seu conhecimento e uso da educagao
CTS, assim como também, seu conhecimento ¢ uso da BNCC, os recursos metodologicos e
suas sugestoes ou comentarios sobre a sequéncia didatica, cuja aplicagdo ¢ responsabilidade de
Layanne Nayara de Menezes Souza Nascimento, pds-graduanda em Ensino pelo programa de
Pos-graduagdo em Ensino - POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte e Universidade
Federal Rural do Semi-arido. As informagdes coletadas serdo organizadas em banco de dados
em programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e inferencial.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Analisar o potencial pedagogico do uso da
educacao Ciéncia- Tecnologia- Sociedade no ensino de matematica no contexto da Educagao
de Jovens e Adultos”. E como objetivos especificos: Conhecer os recursos metodologicos
adotados pelo professor para o ensino de matematica na EJA, correlacionando com a BNCC e
a educagdo CTS; Aplicar a sequéncia didatica com educag¢do CTS para o uso da porcentagem
no cotidiano dos alunos; identificar as potencialidades e dificuldades dos estudantes acerca da
sequéncia didatica com uso de CTS.

Aqui estdo alguns beneficios proposto por esta pesquisa: oferece ao professor novos
conceitos e estratégias da educagdo CTS, ampliando suas estratégias metodologicas; a aplicagao
pratica de sequéncias didaticas com a educacdo CTS, como o uso da porcentagem no cotidiano
dos estudantes, pode tornar as aulas mais relevantes e engajadoras; a realiza¢ao desse trabalho
contribui para a EJA refor¢ando a importancia dessa modalidade e promove praticas educativas

mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos alunos; esta pesquisa facilita a troca de
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experiéncias e conhecimentos, enriquecendo a pratica pedagdgica através de diferentes
perspectivas.

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto serdo os minimos
possiveis, o participante pode enfrentar desconforto emocional ou psicolégico diante da
aplicacdo da entrevista, ao discutir suas experiéncias e percepgoes relacionadas ao ensino e
aprendizagem, especialmente se esses temas forem sensiveis ou pessoais, o participante pode
temer ser estigmatizado ou rotulado com base nas informacdes que compartilham durante a
pesquisa, especialmente em um contexto educacional. Esses riscos serdo minimizados
mediante: Garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo serad
preciso colocar o nome do mesmo; para manter o sigilo € o respeito ao participante da pesquisa,
apenas a discente LAYANNE NAYARA DE MENEZES SOUZA NASCIMENTO aplicara a
entrevista e mediard a sequéncia didatica, e somente a discente LAYANNE NAYARA DE
MENEZES SOUZA NASCIMENTO e a pesquisadora responsavel professora Doutora
MARCIA MARIA ALVES DE ASSIS poderdo manusear ¢ guardar os dados obtidos na
pesquisa; sigilo das informagdes por ocasido da publicagdo dos resultados, visto que nao sera
divulgado dado que identifique o participante; garantia que o participante se sinta a vontade
para responder a entrevista ¢ Anuéncia das Instituicdes de ensino para a realiza¢ao da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em pen-drive e caixa
arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador (discente),
em sua residéncia, em movel com chave, a fim de garantir confidencialidade, a privacidade e a
seguranga das informacgdes coletadas, e a divulgacdo dos resultados sera feita para ndo
identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a divida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Layanne Nayara de Menezes
Souza Nascimento, no endereco: Rua Rosa Dalia, 397, Dom Jaime Camara, Municipio de
Mossoro-RN, Tel (84) 996108036. Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser
questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN
- Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel: (84) 3315-2094.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participagao
nesse estudo, ¢ garantido o direito a indenizagdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 I1.21) — compensag¢ao material, exclusivamente

de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte ¢
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alimentagdo — sob a responsabilidade da pesquisadora Layanne Nayara de Menezes Souza
Nascimento.

Nao serd efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participagdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. A pesquisadora estara a disposicao para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apds todas
essas informacodes, agradeco antecipadamente sua atengao e colaboragao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “A EDUCACAO CIENCIA-TECNOLOGIA-
SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE DO ENSINO DE MATEMATICA: UMA
PROPOSTA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”. Declarando, para os devidos fins,

que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais
serei submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir de tal participagdo. Foram
garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de
desistir da participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em
qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publica¢do dos dados
da pesquisa, a qual me garante o anonimato e¢ o sigilo dos dados referentes a minha

1dentificacao.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Layanne Nayara de Menezes Souza Nascimento - Aluna do Curso de Pés-graduagao em Ensino
- POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN, Universidade Federal do
Semi-drido - UFERSA. Endereco do POSENSINO - Campus UERN, Avenida Professor
Antonio Campos, Costa e Silva, CEP 59.610-090, Mossor6-RN, TEL. (84) 987875437.
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Professora Dra. Marcia Maria Alves de Assis (Orientadora da Pesquisa) - Professora do Curso
de Pos-graduacdo em Ensino - POSENSINO, da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte -
IFRN, Universidade Federal do Semi-drido - UFERSA. Enderego do POSENSINO - Campus
UERN, Avenida Professor Antonio Campos, Costa e Silva, CEP 59.610-090, Mossor6-RN,
TEL. (84) 987875437.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel
Antdnio da Silva Neto, s/n - Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br

— CEP: 59607-360 - Mossordo —RN Tel: (84) 3315-2094.


http://www.uern.br/
mailto:cep@uern.br

ANEXO C — CARTA DE ANUENCIA
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ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO E DA CULTURA - SEEC
SUBCOORDENADORIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -

SUEJACEJA - PROFESSOR ALFREDO SIMONETTI
Decreto de Criagdo n° 7.706 de 05 de outubro

i3 de 1979 Praca Dom Jodo Costa, S/N, Santo

£ Anténio, Mossoré-RNcejamossoro@bol.com.br

CARTA DE ANUENCIA

Eu, JOSE NERENILSON NUNES, de CPF n° 423.210.184-53 , representante legal

do CEJA - PROFESSOR ALFREDO SIMONETT], localizada no enderego Praga Dom Joao

~ Costa, S/N, Santo Anténio, Mossoré - RN, venho através deste documento, conceder a
~ anuéncia para a realizagio da pesquisa intitulada: A ABORDAGEM CIENCIA-
~ TECNOLOGIA-SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE NO ENSINO DE MATEMATICA: UMA
EOPOSTA NA EDUCAGAO E JOVENS E ADULTOS, tal como foi submetida 3 Plataforma
asil, sob a orientagio da pesquisadora LAYANNE NAYARA DE MENEZES SOUZA
CIMENTO, vinculada ao PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO -

‘e (UERN), Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
\ ‘e Universidade Federal Rural do Semi-arido (UFERSA), a ser realizada no CEJA -

tal seguranga e bem estar.
técnicas que serdo usados nesta pesquisa,

i o

L ) e TS
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ciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
s Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.
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ANEXO D - PARECER CEP

UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO ‘g Rgiovqforme
NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ABORDAGEM CIENCIA-TECNOLDGIQ-SOCIEDADE COMO CONTRIBUINTE NO
ENSINO DE MATEMATICA: UMA PROPOSTA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Pesquisador: LAYANNE NAYARA DE MENEZES SOUZA NASCIMENTO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: B3874724.4.0000.5294

Instituicio Proponente: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.236.127

Apresentaciao do Projeto:

O protocolo avaliado trata-se de uma dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacéo
em Ensino (POSENSINQ) - UERN/UFERSA/IFRN. Essa pesquisa investigara a contribuicdo da abordagem
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
um CEJA em Mossord, RN. Os objetivos incluem analisar o potencial pedagogico da abordagem CTS,
conhecer os recursos metodolégicos dos professores, aplicar uma sequéncia didatica sobre porcentagem e
identificar as dificuldades dos alunos. O estudo é descritivo e qualitativo, utilizando questionarios e a
aplicacdo de uma sequéncia didatica elaborada para relacionar conceitos matematicos ao cotidiano dos
alunos. A analise de dados € feita por meio da analise de contetdo, buscando padrdes nas respostas. A
fundamentacdo tedrica se baseia na relacdo entre matematica e contextos sociais, enfatizando a
importancia de uma educacao critica e contextualizada. O estudo visa melhorar as praticas pedagoégicas no

ensino de matematica na EJA, promovendo uma educacdo mais significativa e engajada.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar o potencial pedagdgico do uso da abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no ensino de

matematica no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos.

Enderego: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/in

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uem.br
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Objetivo Secundario:

Conhecer os recursos metodologicos adotados pelo professor para o ensino de matematica na EJA,

correlacionado com a BNCC e a abordagem CTS,; Aplicar a sequéncia didatica com abordagem CTS para o
uso da porcentagem no cotidiano dos estudantes nas aulas de matematica de uma Escola Estadual da rede
publica da cidade de Mossord-RN; Identificar as potencialidades e dificuldades dos estudantes acerca da
sequéncia didatica com uso de CTS.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Os niscos e beneficios foram avaliados e atendem as normas éticas vigentes.

Riscos:

Os niscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto serdo 0s minimos possiveis, o participante
pode enfrentar desconforto emocional ou psicolégico diante da aplicacao do questionario, ao discutir suas
experiéncias e percepgdes relacionadas ao ensino e aprendizagem, especialmente se esses temas forem
sensiveis ou pessoais, o participante pode temer ser estigmatizado ou rotulado com base nas informacdes
que compartilham durante a pesquisa, especialmente em um contexto educacional.

Beneficios:

Oferece ao professor novos conceitos e estratégias da abordagem CTS, ampliando suas estratégias
metodoldgicas; a aplicacdo pratica de sequéncias didaticas com a abordagem CTS, como o uso da
porcentagem no cotidiano dos estudantes, pode tornar as aulas mais relevantes e engajadoras; a realizagdo
desse trabalho contribuir para a EJA reforcando a importancia dessa modalidade e promove praticas
educativas mais inclusivas e adaptadas as necessidades dos alunos; esta pesquisa facilita a troca de
experiéncias e conhecimentos, enriquecendo a pratica pedagdgica através de diferentes perspectivas.
A aplicacdo da sequéncia didatica com abordagem CTS tornar a matematica mais pratica e relevante para
os estudantes, ajudando-os a compreender como aplicar a porcentagem em situagdes reais, como o
controle do orcamento familiar, o que favorece a tomada de decisdes.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O protocolo de pesquisa avaliado apresenta relevancia e exequibilidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Todos os termos de apresentacdo obrigatéria encontram-se anexados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
A pesquisa ndo apresenta obices éticos. O presente protocolo de pesquisa encontra-se de

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/in

Bairro: Aeroporto CEP: 50607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (34)3315-2094 E-mail: cep@uem br

Pigina 02 de 04

165




UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE

Continuagiio do Parecer: 7.2365.127

acordo com as normativas éticas vigentes. Recomendamos pela sua APROVACAO.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaboradeo baseado nos documentos abaixo relacionados:

=A™
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SOUZA
NASCIMENTO

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacg¢des Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 03/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2422978 pdf 22:48:18
Projeto Detalhado / IMAGEM. pdf 03/11/2024 LAY ANNE NAYARA Aceito
Brochura 22:47:23 DE MENEZES
Investigador sS0OUZA

NASCIMENTO
TCLE / Termos de TCLE__alterado pdf 03/11/2024 LAY ANNE NAYARA Aceito
Assentimento / 22:42:07 DE MENEZES
Justificativa de SOUZA
Auséncia NASCIMENTO
Qutros Carta_resposta_pendencias_Layanne . p 03/11/2024 | LAYANNE NAYARA Aceito
df 22:41:03 DE MENEZES
SOuUZA
NASCIMENTO
Cronograma Cronogramacep_alterado_pdf 03/11/2024 LAY ANNE NAYARA Aceito
22-28:55 DE MENEZES
SOUZA
NASCIMENTO
Brochura Pesquisa ProjetoPesquisalayanne_alterado. pdf 03/11/2024 |LAYANNE NAYARA Aceito
22:28:25 DE MENEZES
SOUZA
NASCIMENTO
Folha de Rosto Folharosto_pdf 20/09/2024 LAY ANNE NAYARA Aceito
15:59:55 DE MENEZES
SOUZA
NASCIMENTO
Declaracao de CARTA pdf 17/09/2024 | LAYANNE NAYARA Aceito
concordancia 23:57:34 DE MENEZES
SOUZA
NASCIMENTO
Declaracao de Declaracao._pdf 17/09/2024 | LAYANNE NAYARA Aceito
Pesquisadores 23:56:53 DE MENEZES

Situagiao do Parecer:

Enderego:
Bairro: Aseroporto
UF: RN

Telefone:

Municipio:
(84)3315-2094

Rua Miguel Antonic da Silva Neto, s/n
CEP:

MOSSORO

59.607-360

E-mail: cep@uem _br

UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO

Continuag S0 do Parecer: 7.236 127

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

NORTE

MOSSORO, 20 de Novembro de 2024
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Assinado por:

JUCE ALLY LOPES DE MELO
(Coordenador(a))

Bran ™
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